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Elisabeth Windl

Raume vom Lernen her denken
Klassenraumgestaltung, padagogisch betrachtet

~Lernen als réumliche Erfahrung", so leitet Hubertus Halbfas*
einen Beitrag ein, in dem er verdeutlicht, dass im Prozess der
aktiven und selbsttétigen Aneignung von Welt Mensch und
Raum in einem direkten Zusammenhang stehen. Betrachtet
man die réumlichen Gegebenheiten vieler Schulen in Osterreich,
dann entsteht aufgrund der Schulraumgestaltung der Eindruck,
dass eher der Prémisse nachgegangen wird, dass Lernen
unabhéngig von rdumlichen Gegebenheiten stattfindet.
Untersuchungen zeigen, dass physikalische Raumeigenschaften
wie Licht, Temperatur und Raumklima das Wohlbefinden der
Schiiler/innen beeinflussen. RaumgréBe, Raumgestaltung
und Raumausstattung haben einen direkten Einfluss auf
padagogische Verhaltensweisen und Handlungen und
beeinflussen das soziale Geschehen.?

Der Beitrag beschaftigt sich mit dem bedeutsamen Lernen in der Volksschule im kognitiven,
emotionalen und sozialen Bereich im Zusammenhang mit RaumgréBe und Raumgestaltung.

1 Pramisse

In den bisherigen bildungspolitischen Diskussionen wurde viel tiber die schwachen Schiiler/
innen gesprochen, ebenso Uber Lehrer/innen, die nicht mehr in der Lage sind, den ihnen
anvertrauten Kindern und Jugendlichen die notwendigen Basiskompetenzen zum Leben
in der Gesellschaft mitzugeben. Vielfaltige Konzepte wurden entwickelt und mehr oder
weniger erfolgreich umgesetzt. Neuere Lerntheorien, Individualisierung und Differenzierung,
Inklusion - all diese Schlagworte werden postuliert, aber wer kiimmert sich darum, dass
diese Konzepte auch rdumliche Strukturen zum Gelingen bendétigen? Die Bedeutung des
Raums filr das effektive Lernen von Schilerinnen und Schilern wurde bisher ausgeblendet.

Die raumliche Gestaltung hat bedeutsame Wirkung auf das kindliche Lernen, soziale Kontakte
und das korperliche Verhalten, d.h. auf alle Interaktion und Kommunikation in der Schule. Fir
den Volksschulbereich bedeutet das danach zu fragen, wie das Raumangebot den Sechs- bis
Zehnjahrigen jene Hilfe bietet, die sie fir erfolgreiches Lernen brauchen. Volksschulkinder
brauchen Raume, in denen Lernbereiche und Materialien Gbersichtlich geordnet sind, denn
sonst finden emotional verunsicherte Kinder keine raumlichen Antworten auf ihre Emotionen,
ziehen sich zuriick oder zeigen aggressives Verhalten.3
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Die Raumarchitektur muss Sicherheit und Geborgenheit gewahrleisten, denn das Vertrauen zum
»Ich® und zur ,Welt" kann nur durch dieses Vertrauen und diese Geborgenheit erreicht werden
und in der Folge die Teilnahme am gesellschaftlichen Leben ermdglichen. Anregungsreiche
Schularchitektur sowie Raume und Gebaudeformen, die nicht bedrangen und einengen,
beeinflussen das Sozialverhalten positiv. Wann immer heute eine Schule renoviert oder saniert
bzw. neu gebaut wird, muss die Basis ein padagogisches Konzept fiir eine zukunftsfahige
Schule darstellen. Nur die Fragen: ,Wie viele Klassen sollen entstehen?" und , Braucht man
auch Raume fir die Nachmittagsbetreuung?" greifen zu kurz.*

2  Schulhaus- und Schulraumgestaltung als Aus-
druck des Zeitgeists

Schule und daher auch Schulhaus- und Schulraumgestaltung sind immer Ausdruck des Zeitgeists.
Es wird die Frage gestellt: Welche Aufgaben hatte die Schule in jener geschichtlichen Epoche,
in der das Schulgebaude erbaut wurde? Danach richteten sich auch Schulbauvorhaben und
die Schulraumgestaltung. In der Folge werden bedeutsame padagogische Strémungen im
Zusammenhang mit Schulbau und Schulraumgestaltung dargestellt und wird dann insbesondere
auf die Schule des 21. Jahrhunderts und die entsprechende Schulraumgestaltung eingegangen.

2.1  Klassenraume zur ,Belehrung"

Um die Anfange der Volksschule zu finden, muss man weit in der Bildungsgeschichte
zurlickgreifen, in die Zeit der Aufklarung. Maria Theresia erlieB am 6. Dezember 1774 die
»Allgemeine Schulordnung fir die kaiserlich-kéniglichen Erblande".> Folgende Schultypen
wurden festgelegt: (a) die Trivialschulen, sie waren ein- oder zweiklassig, (b) die Hauptschulen,
dreiklassig gefihrt, (c) die Normalschulen, meist vierklassig, und (d) die Lateinschulen, die
meist sechsklassig waren. Die Schulpflicht wurde mit sechs Jahren festgelegt.

Im Jahre 1869 wurde das Reichsvolksschulgesetz beschlossen, die Grundlage des 6sterreichischen
Schulwesens fir fast 100 Jahre. Darin wurde der Begriff ,Volksschule™ verankert und die
bisherigen Trivialschulen wurden auf diese Bezeichnung umbenannt. Die Dauer der Schulpflicht
erhohte sich auf acht Jahre. Es hatte seine Glltigkeit bis zum Jahre 1962.°

Im 19. Jahrhundert herrschten ,Lern- und Drillschulen® vor. Gehorsam, Flei, Ordnung und
Sauberkeit waren Tugenden, die den Kindern in der Schule beigebracht wurden. Mit harten
Strafen wie Ruten- und Stockschldgen oder Knienlassen auf Holzscheiten versuchten die Lehrer/
innen ihre Vorstellungen durchzusetzen. Gute Erziehung im 19. Jahrhundert war gleichzusetzen
mit strenger Erziehung. Neben der Erziehung zum glaubigen Christen und zum gehorsamen
Untertanen erhielten die Kinder auch die nétigsten Grundkenntnisse im Lesen, Schreiben und
Rechnen. Das Schulsystem aus der Zeit Maria Theresias hat bis zum heutigen Tag massive
Auswirkungen, denn in Osterreich herrscht immer noch das Jahrgangsklassenprinzip, das aus
der Theresianischen Militdrakademie abgeleitet wurde, bei dem die schulstufengebundenen
Klassen mit ihrem Klassenraum im Zentrum des Lernens stehen.

Das Schulsystem aus der Zeit Maria Theresias ist auch in der gegenwartigen Schularchitektur
omniprasent, denn Ubersichtlich entlang von Gangen angeordnet finden sich die den
Jahrgangsklassen zugeteilten Klassenrdume. Sie waren der damaligen Sichtweise fiir schulisches
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Lernen als Vorbereitung flir die Arbeitswelt und zum Leben in der Gesellschaft entsprechend.
Im Pflichtschulbereich sind in Osterreich bis heute eine groBe Anzahl sogenannter Kaiser-
Franz-Josef-Jubildumsschulen zu finden, die Kaiser Franz Josef I alle 1908 anlasslich seines
sechzigjahrigen Regierungsjubildums erbauen und eréffnen lieB. Diese Schulen sind noch
immer in Verwendung - haufig denkmalgeschiitzt - und entsprachen selbstverstandlich einst
der bedeutsamen Schularchitektur. Als positiv kann angefiihrt werden, dass diese Schulen
sehr groBe Klassenraume haben, denn in der damaligen Zeit wurden tber 50 Schiler/innen
in einer Klasse unterrichtet. Weiters verfligen diese Schulen Gber hohe Rdume, was sich
positiv auf das Luftvolumen auswirkt.

Die Klassenraumgestaltung dieser Schulen verdeutlicht ebenfalls die Aufgabe von Schule und
Lernen. Am Katheder, der sich auf einem Podest vorne in der Klasse befand, nahm der/die
Lehrer/in Platz, um von seinem/ihrem erh6hten Standpunkt die Schiler/innen zu belehren
und zu disziplinieren. Die Schiiler/innen saBen in hdlzernen Schulbénken, meist waren diese
am Boden festgeschraubt, in die Vertiefungen fir die Tintenfasser eingelassen waren. Da
die richtige Kdrperhaltung nicht nur bedeutsam fiir die Schulgesundheitspflege war, sondern
zugleich auch ein wichtiges Disziplinierungsmittel darstellte, wurde auch festgelegt, wie die
Kinder in den Banken zu sitzen hatten, beispielsweise, dass die Schiler/innen mit ihren
ganzen Sohlen auf dem Boden stehen oder aber die Oberschenkel mit dem gréBten Teil
ihrer Lange auf der Bankflache aufliegen missen. Gerdauschloses Aufstehen war nur nach
Aufforderung der Lehrerin/des Lehrers erlaubt.” 8

Die Zeit des Nationalsozialismus war ebenfalls von Belehrung und Drill gepragt, wobei
Schule als Vorstufe zum Wehrdienst gesehen wurde und Kampf und Krieg in allen Fachern
allgegenwartig war.®

1962 kam es zu einer groBen Veranderung und folgende Gesetze traten in Kraft: (a) das
Bundesschulaufsichtsgesetz, (b) das Schulorganisationsgesetz, (c) das Schulunterrichtsgesetz,
(d) das Landeslehrerdienstrechtsiiberleitungsgesetz und (e) das Schulpflichtgesetz. Im
Schulpflichtgesetz wurden das neunte Schuljahr und damit die Einfiihrung des Polytechnischen
Lehrgangs (heute Polytechnische Schule) verankert. Die Volksschule umfasste weiterhin
acht Schulstufen, die Volksschulunterstufe vom ersten bis zum vierten Schuljahr und die
Volksschuloberstufe.*0

Der Volksschullehrplan von 1963 verdeutlicht, dass die Belehrung durch den/die Lehrer/in
nach wie vor als bedeutsam angesehen wurde. Wissen wird durch ihn/sie vermittelt, dieses
Wissen wird von den Kindern angewandt, vielfach geiibt und dann durch den/die Lehrer/in
wieder abgepruft. Allerdings ist schon anzumerken, dass auf die individuellen Unterschiede
der Schler/innen, insbesondere die unterschiedlichen Entwicklungsrhythmen von Knaben und
Madchen und deren Berlcksichtigung, hingewiesen wird. ,Dies erfordert eine entsprechende
Auswahl von Bildungsgiitern und Bildungswegen, sodass Verfriithung und Verspdtung im
Bildungsprozess ausgeschaltet und die Echtheit der Bildung gesichert werden."!!

Auch die Selbsttatigkeit der Kinder wird in den didaktischen Grundsatzen als eigener Punkt
erwahnt. Auf die Selbststandigkeitserziehung wird nicht hingewiesen.!?

Bei den Schulbauten in den frihen 70er-Jahren ging es aufgrund des starken und raschen
Anstiegs der Schiilerzahlen darum, mdglichst viele Schulbauten in kurzer Zeit zu errichten.
Die Anordnung der Klassenrdume in den Schulgebauden unterschied sich nicht wesentlich
von jenen aus der Zeit Maria Theresias. In den Klassen stand der Lehrertisch nach wie vor
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vorne, aber war nicht mehr auf einem Podest aufgestellt. Die Schiilerbanke standen in der
Reihenanordnung, waren aber nicht mehr am Boden befestigt. Die Belehrung blieb bestehen,
der Drill konnte aus dem Schulwesen vertrieben werden.

2.2 Der ,Lernraum" aus Sicht der Reformpadagogik

Die Epoche der Reformpdadagogik, die Ende des vorigen Jahrhunderts begonnen hat, ist
gekennzeichnet durch die Suche nach einer humanen Schule. Allen Konzepten gemeinsam
ist die ,Kindorientierung®, d.h. nicht die Schule und deren Anspriiche an das Kind stehen
im Mittelpunkt, sondern das padagogische Denken richtet sich auf die optimale Entwicklung
des Kindes, die durch die Schule unterstitzt wird.

Zu den bedeutsamsten reformpadagogischen Ansatzen fiir den Grundschulbereich gehéren die
Montessori-Padagogik, die Freinet-Padagogik und das Jenaplankonzept nach Peter Petersen. Die
padagogischen Prinzipien Selbststéandigkeit, Selbstbildung, Eigenverantwortung, Selbsttatigkeit,
eigenstandiges und autonomes Lernen, entdeckendes Lernen, Bildung der Imaginationsfahigkeit
und soziales Lernen sind kennzeichnend flir die gesamten reformpadagogischen Ansatze.
Die Betonung der Eigenaktivitat steht ebenso im Zentrum und bedarf der Gestaltung einer
anregenden Lernlandschaft und der Bereitstellung von Entwicklungsmaterialien, eines
facheriibergreifenden Unterrichts, einer weitreichenden Mitbestimmungsmadglichkeit der
Kinder und heterogener Lerngruppen ohne Jahrgangsklassenprinzip.t?

Der/Die Lehrer/in hat in der Reformpddagogik keineswegs den Status des/der ,Belehrenden®.
Er/Sie kann als ,Wegbegleiter/in® bezeichnet werden, der/die den Kindern mégliche Wege
zum Selbstbildungsprozess anbietet, Unterstltzung zur Beschreibung des Weges gibt und bei
Wegkreuzungen hilfreich zur Seite steht. Die beiden Weltkriege, die Zwischenkriegszeit und
der Wiederaufbau unterbrachen alle reformpddagogischen Bestrebungen. Gegen Ende des
20. Jahrhunderts kam es zu einer ,Wiederbelebung" der reformpdadagogischen Bestrebungen,
die bis heute aufrecht ist.

In der Folge werden die drei genannten reformpdadagogischen Ansatze im Hinblick auf die
Raumgestaltung als Ausdruck der gelebten Padagogik analysiert.

2.2.1 Die ,Vorbereitete Umgebung" in der Montessori-Padagogik

Die Montessori-Padagogik wurde von der 1870 in Italien geborenen Maria Montessori
begriindet, die als eine der ersten Frauen ein Medizinstudium mit Promotion abschloss.
Maria Montessori griindete 1907 in San Lorenzo, einem Armenviertel in Rom, die erste Casa
dei Bambini (,Kinderhaus"). Hier wurden zum Teil verwahrloste Kinder aus der sozialen
Unterschicht betreut, die in kiirzester Zeit mit gutem Erfolg Rechnen, Lesen und Schreiben
lernten. Hier verwirklichte Montessori erstmals ihre Vorstellungen von Bildung und begann
ihre Methoden immer weiter auszubauen. Der Lernumgebung maB Montessori eine groBe
Bedeutung zu und verwendete dafiir den Begriff ,Vorbereitete Umgebung"®. Sie meinte, dass
nicht das Kind der Umgebung angepasst werden solle, sondern die Umgebung misse dem
Kind angepasst werden. Die Umgebung soll flir die Entwicklung des Kindes forderlich sein, um
dem Kind die selbstgeleitete und selbststdandige Entfaltung und Aneignung von Fahigkeiten,
Fertigkeiten und Wissen zu ermdglichen. Sie gibt dem Kind die Méglichkeit, sich nach und
nach vom Erwachsenen zu l6sen und selbststandig Fahigkeiten zu erwerben.

Der/Die Lehrer/in tragt die Verantwortung fir die ,Vorbereitete Umgebung®, die Kinder
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sind fur deren Pflege verantwortlich. Die Materialien und die Umgebung verfiigen (ber eine
sogenannte ,duBere Ordnung"®, d.h. die Materialien sind Ubersichtlich angeordnet und werden
aufgeraumt aufbewahrt. Die duBere Ordnung hat eine groBe Bedeutung, denn dadurch wird
der kindliche Geist beim Aufbau einer inneren Ordnung unterstiitzt. Weitere bedeutsame
Merkmale sind (a) hohe Qualitét der Materialien, (b) attraktive duBere Gestaltung und (c)
Asthetik, um bei den Kindern Aufforderungscharakter zu erreichen und den wertschatzenden
Umgang anzuregen.

Die Materialien bei Montessori gliedern sich in folgende fiinf Bereiche: (a) Ubungen des
taglichen Lebens, (b) Sinnesmaterial, (c) Mathematikmaterial, (d) Sprachmaterial und (e)
Material zur kosmischen Erziehung. Die Materialien sind nach einer genauen Anordnung in
Regalen in Augenhoéhe der Kinder untergebracht und jedes Material ist nur einmal vorhanden,
damit die Kinder die Ricksichtnahme erlernen. Nach Montessori wahlen die Kinder die
Materialien frei nach ihrem Entwicklungsstand. Der/Die Lehrer/in flhrt das Kind in die Arbeit
mit dem Material ein.

Neben der individuellen Freiarbeit mit den Materialien gibt es in der Montessori-Padagogik
auch den sogenannten gebundenen Unterricht. Der/Die Lehrer/in unterrichtet die ganze Klasse
oder eine Gruppe der Klasse, wahrend der andere Teil der Klasse selbststandig arbeitet.
Dafilir und fir Gesprachskreise ist freier Raum in der Klasse vorzusehen.4 15 16

Die ,Vorbereitete Umgebung®, d.h. der gestaltete Klassenraum, spielt in der Montessori-Padagogik
die entscheidende Rolle des Lernens. Der Prozess des Lernens und der Erkenntnisgewinnung
geschieht im Kind, das Kind ist seine eigene Lehrerin/sein eigener Lehrer, angeleitet durch
die ,Vorbereitete Umgebung". Dem/Der Lehrer/in kommt die Aufgabe eines Helfers und
Unterstitzers/einer Helferin und Unterstitzerin des Kindes zu, frei nach dem Motto ,Hilf
mir, es selbst zu tun®,

2.2.2 ,Ateliers" in der Freinet-Padagogik

Die Freinet-Padagogik wurde von Celestine Freinet 1920 begriindet. Zusammen mit seiner
Ehefrau Elise Freinet versuchte er das Schulwesen von innen durch die vier Grundsatze (a)
freie Entfaltung der Personlichkeit, (b) kritische Auseinandersetzung mit der Umwelt, (c)
Selbstverantwortlichkeit des Kindes und (d) Zusammenarbeit und gegenseitige Verantwortung
zu verandern und zu verbessern.

Der lehrergeleitete Unterricht wird durch selbstbestimmten schiileraktiven Unterricht ersetzt.
Alle Formen des forschenden, entdeckenden, selbststandigen und selbsttatigen Lernens sind
daher eine direkte Konsequenz der individuellen und selbstverantwortlichen Unterrichtsplanung.

Um entdeckendes Lernen zu ermdglichen, hat Celestine Freinet die Klasse in sogenannte
JAteliers" eingeteilt, um den Kindern verschiedenste Themen in den verschiedensten Gruppen
anzubieten. Die ,Ateliers" dienen dem Experimentieren, hier steht das praktische Arbeiten
und das entdeckende Lernen zu einem Themengebiet im Zentrum, aber andererseits gibt es
auch ,Ateliers" fiir Rollenspiele und individuelles Arbeiten. Ein Bereich in der Klasse ist als
sogenannte ,Leseecke" eingerichtet und diese besteht aus einer Dokumentationssammlung
und der Arbeitsbibliothek, in der die Kinder wichtige Informationen zu ihrer Arbeit finden
und auch ihre eigenen Arbeiten anderen zur Verfiigung stellen.

Ein weiterer Bereich im Klassenraum ist die Schuldruckerei. Es handelte sich friher oft um



67

einfache Pressen mit Bleilettern, um den Kindern das Setzen von Texten sowie die Produktion
von Klassenzeitungen und Blchern zu ermdglichen. In der heutigen Zeit werden auch PCs
verwendet, aber das ersetzt keineswegs die Schuldruckerei, da das Erfahrungslernen im
Bereich Kreativitdt und Umgang mit Schrift und Sprache nur durch die Druckerei effektiv
gefdrdert werden kann.

Zur Abhaltung des Klassenrates, eines wichtigen demokratischen Organs in der Freinet-Pada-
gogik, und zur Durchfiihrung des Morgenkreises bedarf es eines Platzangebots neben den
JAteliers®. Zur Ermdglichung des entdeckenden und lebensechten Lernens wird der Unterricht
so oft wie nur mdglich in auBerschulische Einrichtungen in der Schulumgebung verlegt. Diese
Exkursionen und Erkundungen werden gemeinsam von Kindern und Lehrerinnen und Lehrern
ausgewertet und in den Schilerzeitungen den anderen Klassen oder Gruppen mitgeteilt.'” 1

2.2.3 Die ,Schulwohnstube" in der Jenaplan-Schule

1924 wandelte Peter Petersen die Universitatsschule in Jena in eine Lebensstatte des
Kindes um. Der Jenaplan ist keine Methode, sondern ein padagogisches Konzept. Er war als
Ausgangsform bei der Gestaltung vieler Schulen wirksam, d.h. nicht das fertige padagogische
Konzept, nach dem eine Schule funktionieren soll, war vorgegeben, sondern es handelte
sich gleichsam um eine Plattform, von der ausgegangen werden soll.*®

Die vier Bildungsformen, (a) das Spiel, (b) das Gesprach, (c) die Arbeit und (d) die Feier,
stellen eine unverzichtbare Konkretisierung der Ausgangsformen dar und sind daher
bei der Unterrichtsgestaltung in Jenaplan-Schulen immer zu finden. Zur Umsetzung der
Bildungsgrundformen und des Gedankengutes Peter Petersens, dass Schule eine Lebensstatte
sei, bedarf es sogenannter ,Schulwohnstuben®. Wie der Name schon sagt, soll dieser
Raum so viel wie mdglich vom Charakter eines Wohnraumes haben, aber zugleich auch
ein Arbeitsraum sein. Gemeinsam gestalten Lehrer/in und Kinder den Klassenraum, um
ein Wir-Bewusstsein und ein Gefiihl der Verpflichtung zur Ricksichtnahme zu erzeugen.
Es bedarf der Gestaltung von Arbeitsecken fiir Gruppen- und Einzelarbeit, die auch die
Mdglichkeit des Riickzugs flr eine gewisse Zeit erméglichen. Auch eine Klassenbibliothek
zum gemitlichen Lesen muss eingerichtet werden. Die Materialien, Lernhilfen, Spiele und
Arbeitsmittel sind in offenen Regalen oder unversperrten Kasten tbersichtlich angeordnet.
Weiters bedarf es eines zusatzlichen Platzes flir Kreisgesprache, zum Spielen und Musizieren
und natdrlich auch fir die Feiern. Personliche Gegenstande der Kinder, wie beispielsweise
Zeichnungen und Bastelarbeiten, zieren die Fenster sowie die freien Wand- und Stellflachen.
Alle MaBnahmen zur raumlichen Gestaltung werden von Kindern, Lehrerinnen und Lehrern
gemeinsam abgesprochen. Dies flihrt zu einer Bindung der Kinder an den Raum, was jedes
Kind nicht nur intrinsisch zu einem sorgfaltigen Umgang mit den Gegenstédnden im Raum
motiviert, sondern auch zum ordentlichen Verhalten im Raum und den Mitschilerinnen und
Mitschiilern gegeniber.?°

Peter Petersen war der Uberzeugung, dass die Arbeit in den ,Schulwohnstuben" die Basis
fur einen wertschatzenden Umgang miteinander darstellt. Sie erzieht sozusagen die Kinder
im Sozialverhalten.

2.2.4 Fazit
Egal ob ,Vorbereitete Umgebung®, ,Ateliers" oder ,Schulwohnstuben®, allen ist gemeinsam,
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dass die Schilerinnen und Schiiler nicht in einem rechteckigen Klassenraum mit starr
aufgestellten Schilertischen und Sesseln arbeiten, sondern dass der Raum in seiner
Ausgestaltung die Grundlage des Lernens darstellt und jedes Kind sich individuell mit den
Lernangeboten auseinandersetzt. Die Gestaltung der Rdume in allen reformpadagogischen
Ansdatzen geht immer davon aus, dass (a) es abgetrennte Arbeitsbereiche flr die individuelle
Auseinandersetzung mit Themenbereichen geben muss, in denen die Materialien fir die
Schiiler/innen zum Lernen als Selbstaneignungsprozess Ubersichtlich angeordnet sind; (b)
Kommunikation und Gemeinschaft ein bedeutsamer Faktor des Lernens ist und es daher auch
freie Flachen fir Gesprachskreise, musizieren u. a. m. geben muss; (c) das freie Lesen und
Nachschlagen eine groBe Rolle im Bildungserwerb hat und daher Leseecken und Bibliotheken
unbedingt erforderlich sind; (d) der Bewegung im Zusammenhang mit Lernen eine groBe
Bedeutung zukommt und daher entsprechendes Raumangebot vorhanden sein muss und
(e) das Lernen in der realen Umwelt so oft wie mdglich zu nutzen ist.

3 Lernen und Raum im 21. Jahrhundert

3.1 Die Aufgaben der Volksschule als Grundlage der schulischen Raum-
gestaltung

Aufgabe von Schule allgemein, und das bereits ab der Volksschule, ist es, Kinder und Jugend-
liche auf ihre zukiinftige Arbeitswelt vorzubereiten, die sich maBgebend von der heutigen
unterscheiden wird, um den Veranderungen in der Gesellschaft und Arbeitswelt Rechnung zu
tragen. Eigenstandige Arbeit, Teamfahigkeit, Kreativitat und Flexibilitat sind Voraussetzungen
flr das Bestehen in der zukiinftigen Arbeitswelt. Es gilt eine Lernzielvielfalt zu ermdglichen,
die die Schiiler/innen in die Lage versetzt, nicht ausschlieBlich auswendig gelerntes Wissen
aus der Vergangenheit wiederzugeben, sondern Antworten auf Fragen von heute und morgen
selbst zu entwickeln.

Die spezifische Grundaufgabe der vier Schulstufen der Volksschule ist die Vermittlung
einer fur alle Schiler/innen gemeinsamen Grundbildung. Diese bezieht sich nicht nur auf
den kognitiven Bereich, sondern auch auf den affektiv-sozialen sowie auf den korperlichen
Personlichkeitsbereich. Ausgehend von den individuellen Voraussetzungen der einzelnen
Schiler/innen hat die Grundschule daher folgende Aufgaben zu erfiillen: (1) Entfaltung und
Férderung der Lernfreude, der Fahigkeiten, Interessen und Neigungen; (2) Starkung und
Entwicklung des Vertrauens der Schiilerin/des Schiilers in ihre/seine eigene Leistungsfahigkeit;
(3) Erweiterung bzw. Aufbau einer sozialen Handlungsfahigkeit und miindigen Verhaltens,
der Zusammenarbeit und Einordnung in die Gemeinschaft; (4) Erweiterung sprachlicher
Fahigkeiten (Kommunikationsfahigkeit, Ausdrucksfahigkeit); (5) Entwicklung und Vermittlung
grundlegender Kenntnisse, Fertigkeiten, Fahigkeiten, Einsichten und Einstellungen, die dem
Erlernen der elementaren Kulturtechniken (einschlieBlich eines kindgerechten Umganges mit
modernen Kommunikations- und Informationstechnologien), einer sachgerechten Begegnung
und Auseinandersetzung mit der Umwelt sowie einer breiten Entfaltung im musisch-
technischen und im kdrperlich-sportlichen Bereich dienen; (6) schrittweise Entwicklung einer
entsprechenden Lern- und Arbeitshaltung (Ausdauer, Sorgfalt, Genauigkeit, Hilfsbereitschaft,
Riicksichtnahme); (7) Uberleitung spielorientierter Lernformen der vorschulischen Zeit zu
bewusstem, selbststéandigem und zielorientiertem Lernen.



69

Der derzeit giiltige Volksschullehrplan macht deutlich, dass im Unterricht der Volksschule das
Kind mit seinen individuellen Voraussetzungen, die sich insbesondere auf den Entwicklungsstand
des Sozialverhaltens, der Kommunikationsfahigkeit, der Selbststandigkeit, der Interessen, der
Motivation, des Vorwissens, der Lernfahigkeit und der Arbeitshaltung beziehen, im Mittelpunkt
steht. Dieser schiilerzentrierte Unterricht, bei dem die Persdnlichkeit des Kindes bedeutsam
ist, soll in einer padagogischen Atmosphare von Ermutigung und Erfolgszuversicht, Geduld
und Glte, Vertrauen und Verstandnis, gegenseitiger Achtung und Ricksichtnahme erfolgen.??
Nach Rogers wird nur dort bedeutsam gelernt, wo die Bedrohung des Selbst mdglichst
gering ist.?*> Das bedeutet, dass sich das Kind angenommen und sicher flihlen muss, um
sich erfolgreich mit Lernstoff auseinandersetzen zu kdnnen. Der/Die Lehrer/in zieht sich
dabei nicht véllig aus dem Unterrichtsgeschehen zurtlick, sondern er/sie steht den Kindern
zur Seite und setzt Vertrauen in ihre Fahigkeiten. Seine/Ihre Zuwendung, das Eingehen auf
die Unterschiede der Schiler/innen, auf ihre Probleme und ihre Freuden flihren zu einem
positiven Lernklima, zu Lernfreude, die, wie Untersuchungen gezeigt haben, zur Steigerung
der Lernmotivation und zur Erhéhung der intellektuellen Leistungen beitragen.*

Die Férderung der Persénlichkeit des Kindes zielt einerseits auf die Starkung des Selbstwertgefiihles
und andererseits auf die Entwicklung des Verstandnisses fiir andere ab. In besonderer Weise
ermdoglicht wird dies durch das Mit- und Voneinander-Lernen, das gegenseitige Helfen und
Unterstltzen, das Erwerben einfacher Umgangsformen, das Entwickeln und Akzeptieren
von Regeln bzw. eines Ordnungsrahmens als Bedingung fiir den Unterricht, das gewaltfreie
Losen bzw. das Vermeiden von Konflikten, das Erkennen und Durchleuchten von Vorurteilen,
das ansatzweise Verstandnis flir Manipulation, die Sensibilisierung der Geschlechterrolle.
Mdglichkeiten dazu bieten zum Beispiel verschiedene Situationen im Zusammenleben der
Klasse, das Lernen in kooperativen Sozialformen (Kreisgesprach, Partner- und Gruppenarbeit,
Rollenspiel, Kinder als Helfer fiir Kinder usw.) und das Aufgreifen und Anbieten von sozialen
Themen im Unterricht.?> Aus dem Eingehen auf die Personlichkeit des Kindes folgt, dass der/
die Lehrer/in den individuellen Fahigkeiten seiner/ihrer Schiiler/innen durch differenzierende
und individualisierende Lernangebote und Lernanforderungen begegnen muss. Verschiedene
grundschulgemaBe Lehr- und Lernformen, wie Lernen im Spiel, entdeckendes Lernen,
projektorientiertes Lernen, offenes Lernen, informierendes Lernen, wiederholendes und tibendes
Lernen u. a. m., bieten vielfaltige Mdglichkeiten dazu. Da der selbststandige Bildungserwerb
wesentliches Hauptziel von Bildung ist, missen die nétigen Grundsteine hierflr bereits in der
Volksschule gelegt und den Kindern wichtige Arbeitstechniken und Arbeitsweisen beigebracht
werden. Der/Die Lehrer/in steht nicht mehr im Mittelpunkt, sondern er/sie gibt Anweisungen
und Hilfestellungen fir die selbststandige Arbeit der Kinder.2¢

Zur Verwirklichung der unterschiedlichen Lernformen als Grundlage flr das Eingehen
auf die unterschiedlichen Personlichkeitsstrukturen der Kinder bedarf es entsprechender
Schulraumgestaltung. Einrichtung von Arbeitsecken, Errichtung einer Leseecke, Raum fiirs
Experimentieren, freier Platz flir Gesprachskreise u. a. m. sind als Grundlage zu sehen.

3.2 Lerntheorien als Grundlage der Raumgestaltung

Diese gesetzlich verankerten Aufgaben der Volksschule und die dargestellten Formen zeigen,
dass sowohl fremdgesteuerte und selbstgesteuerte Ansatze des Lernens inklusive damit
verbundener Annahmen (ber das Lernen von Menschen festgeschrieben sind.
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Der Konstruktivismus als selbstgesteuerter Lernansatz ist eine Theorie der Entstehung
des Wissens von Dingen, die als eine Art Erkenntnistheorie den aktiven Prozess der
Wissensentstehung hervorhebt. Die konstruktivistische Lerntheorie geht davon aus, dass
Wissen nicht unabhangig vom/von der Lerner/in ist. Lernen entwickelt sich aus Handlungen
und diese vollziehen sich in sozialen Situationen. Lernen ist somit situativ und kontextuell
gebunden. Es ist davon auszugehen, dass Menschen die Wirklichkeit nicht ontologisch-objektiv
abbilden, sondern jedes Individuum konstruiert seine Wirklichkeit rein subjektiv, indem es
durch die diversen Sinne aufgenommene Informationen mit seinen persdnlichen Erfahrungen
und dem Vorwissen in Verbindung bringt, d.h. neues Wissen an bestehende Konstrukte
anschlieBt oder diese entwickelt und dementsprechend verarbeitet. Da jeder Mensch seine
eigene Wirklichkeit entwirft, ist von der Grundthese auszugehen, dass ,Wahrnehmung,
Verstehen und Lernen gehirnphysiologische Konstruktionsprozesse der geistigen Operationen
des téatigen Subjekts sind, das in seiner informationsaufnehmenden und -verarbeitenden
Individualitat einzigartig ist."?

Dieses Lernen als aktives Konstruieren von neuen Wissensstrukturen rekrutiert seine
Grundideen aus den Ergebnissen der Kognitionspsychologie und der neurobiologischen
Forschung. Namen wie Heinz v. Forster, Ernst v. Glasersfeld, Paul Wazlawik, Humberto Matura
und Gerhard Roth sind damit in Verbindung zu bringen. Roth wendet sich gegen das Modell
der Informationsverarbeitung und begriindet dies neuro- und kognitionswissenschaftlich gut
abgesichert dadurch, dass (a) Wissen von einer Person nicht auf eine andere lbertragen
werden kann, sondern im Gehirn jeder Lernerin/jedes Lerners neu zu schaffen ist und dass
(b) Wissensaneignung auf Rahmenbedingungen beruht und von Fakten gesteuert wird, die
unbewusst ablaufen und deren Steuerung daher schwierig ist.

Als Beispiel dafiir, dass Wissen nicht von einer Person auf die andere (ibertragen werden
kann, bezieht sich Roth auf das Sprechen und entsprechendes Verstehen. Wenn eine Person
Worter spricht, so produziert sie Schalldruckwellen, die an das Innenohr gelangen, in Nerven-
impulse umgewandelt werden und so zum Gehirn der Horerin/des Horers gelangen. In
einem Bruchteil von Sekunden werden diese einer Analyse nach Frequenzen, Amplituden
und zeitlichen Beziehungen der Schwingungen und Schwingungsiiberlagerungen unterzogen,
als menschliche Sprachlaute identifiziert und an die entsprechenden Gehirnzentren, die fir
die menschliche Sprache zustandig sind, weitergeleitet. Jedes dadurch ermittelte Wort,
jede Wortgruppe und jeder Satz werden unbewusst mit Inhalten des Sprachgedachtnisses
verglichen. Bereits vorhandene Bedeutungen werden aktiviert oder neu zusammengestellt.
Meist wird auch der weitergehende Bedeutungs- und Handlungskontext einbezogen. Passt
das Vorwissen der/des Horenden nicht, findet keine Bedeutungskonstruktion statt, so kann es
zu Missverstandnissen, zu falschen bzw. unerwarteten Handlungen und Reaktionen kommen.

Die unbewusst ablaufenden Prozesse der Bedeutungs- und Wissenskonstruktion hdangen von
vielen Faktoren ab. Eine besondere Bedeutung kommt dem limbischen System zu. Dieses
System ist zustandig fiir Affekte, Geflihle und Motivation und ist als eigentlicher Kontrolleur
des Lernerfolgs zu bezeichnen. Das lasst sich dadurch erklaren, dass das limbische System
als zentrales Bewertungssystem unseres Gehirns agiert. Es bewertet alles, was durch uns,
aber auch mit uns geschieht, also ob etwas gut bzw. positiv war und wiederholt werden soll,
beziehungsweise bei schlechten/negativen Erfahrungen vermieden werden soll.

Der fremdgesteuerte Ansatz des Lernens sind die aus der kognitiven Theorie entwickelten
Instruktionstheorien. Es werden nach dieser Vorstellung durch den/die Lehrer/in
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sprachlich bedeutsame Informationen ausgesendet, die bei dem/der Schiiler/in in das
informationsverarbeitende System eindringen. Dort wird die Bedeutung entwickelt, mit dem
Vorwissen in Verbindung gebracht und nach bestimmten Regeln verarbeitet, um dann im
Langzeitgedachtnis abgelagert zu werden. Bei Bedarf kann dieses Wissen abgefragt werden,
etwa bei einer Priifung. Lernen wird hier als Instruktion, als Verarbeitung und Abspeicherung
angebotenen Wissens verstanden.

Der/Die Lehrer/in setzt sich mit den zu vermittelnden Lerninhalten auseinander, lberlegt
genau, welche Voraussetzungen notwendig sind, um den gewlinschten Lerninhalt vermitteln
zu kénnen, d.h. das Fortschreiten erfolgt vom Einfachen zum Komplexen. Fiir den/die Lehrer/
in ist es weiters notwendig die Lerninhalte zu segmentieren und zu sequenzieren, aber auch
genau zu Uberlegen, wie die Schiler/innen fir die Lerninhalte zu motivieren sind, denn die
Motivation durch den/die Lehrer/in ist die Grundlage dafiir, dass Instruktion gelingen kann. Die
Rolle der Lehrerin/des Lehrers besteht in der Vermittlung des Lerngegenstandes als fertiges
System, die/der Lernende ist nicht passiv, sondern rezeptiv. Zu Beginn der Vermittlung des
Lerninhaltes kann der/die Schiler/in als Novize/Novizin bezeichnet werden, der/die nach
dem Vermittlungsprozess genauso wissend wie die/der Lehrende, gemessen am Beherrschen
des definierten Lernziels, ist.

Sollte bei dieser Theorie der Output der Schiiler/innen nicht entsprechend sein, dann liegt
dem die Vorstellung zugrunde, dass die Instruktionen dementsprechend abgeandert werden
missen, an der Motivation der Schiiler/innen zu arbeiten ist oder durch haufiges Wiederholen
doch der gewiinschte Erfolg auftritt.?®

Phasen des Unterrichts bedlrfen der Erklarung durch den/die Lehrer/in, denn es ist nicht
immer zielfihrend die Schiiler/innen alles selbst entdecken zu lassen. Der/Die Lehrer/in
darf beim Einsatz der Form der Instruktionstheorie aber nie vergessen, dass seine/ihre
durchgefiihrten Erklarungen nicht gleichzeitig bedeuten, dass das Kind die Inhalte fiir sich
gelernt und verstanden hat und auch anwenden kann. Auch wenn in der Volksschule die
Phasen des reinen Instruktionslernens zuriickgegangen sind, werden sie noch immer zu
haufig und unreflektiert eingesetzt.

Lediglich instruktionstheoretische Ansatze lassen eine Reihensitzordnung mit ,,dozierendem/
dozierender Lehrer/in" zu. Die Umsetzung der konstruktivistischen Lerntheorien bedarf
entsprechender Klassenraumgestaltung. Die Anlehnung an reformpadagogische Ansatze
kann hier hilfreich sein.

3.3 Der Lehrplan der Volksschule als Grundlage der Raumgestaltung

Im Lehrplan der Volksschule werden bereits Hinweise auf die Gestaltung der Klassenraume
gegeben. Beispielsweise hat der/die Lehrer/in fur die Gestaltung des Klassenraums als
lernanregende Umgebung und als Raum flr kindliches Zusammenarbeiten mit einer flexiblen
Sitzordnung zu sorgen.? Bei der Raumgestaltung ist auch darauf zu achten, dass der Computer
zum selbststandigen, zielorientierten und individualisierenden Lernen und zum kreativen
Arbeiten genutzt werden kann und daher ein unkomplizierter Zugang erméglicht werden muss.
Dies wird durch den integrativen Einsatz im Unterricht besser erreicht als durch die Benutzung
eines zentralen Computerraums.3® MaBnahmen der Individualisierung sind im Sinne des
Forderns und Forderns, d.h. als Beitrag zur Begabungsférderung, zu sehen und beschranken
sich nicht nur auf Jahrgangsklassen, sondern auch auf heterogene Lerngruppen und fiihren



72

zu sich verandernden Schilergruppierungen. Als mdgliche Kriterien fiir die Gruppierungen
kénnen das Interesse, die Selbsteinschatzung, unterschiedliche Lernvoraussetzungen, das
Lerntempo u. a. m. gelten.3! Dies setzt voraus, dass Schulraum so gestaltet wird, dass diese
Individualisierungsformen, vermutlich verbunden mit Raumwechsel, ohne groBen Aufwand
durchgefiihrt werden kdnnen.

Bei der Raumgestaltung ist weiters darauf zu achten, dass den besonderen Bewegungsbediirfnissen
der Kinder Rechnung getragen wird. Es gibt viele unterschiedliche Lernsituationen, die
keinerlei Sitzzwang erfordern. Schulkurzturnen wie gymnastische Ubungen, Bewegungsspiele
und andere motorische Aktivitaten sind unbedingt in den Unterricht einzubauen. Auch der
Gestaltung der Pausen kommt in diesem Zusammenhang eine besondere Bedeutung zu.??

Fir die Gestaltung des Lernraumes in der Volksschule des 21. Jahrhunderts bedeutet dies,
dass der Lernraum in verschiedene Arbeitsbereiche gegliedert werden muss und diese mit
inhaltlich angepassten Materialien in flr Kinder zuganglichen Regalen und Kasten ausgestattet
werden. Ein Bereich ist als ,Leseecke" zur individuellen Informationsbeschaffung, aber
auch als Rickzugsbereich fir individuelles Lesen zum Selbstzweck zu gestalten. Ebenso
sind mehrere Standorte mit fir Schiler/innen zuganglichen PCs mit Internetanschluss
einzurichten. Zur Pflege der Kommunikation und des Gemeinschaftsgefihls ist ein fixer
freier Platz im Klassenraum vorzusehen, der auch flir motorische Aktivitaten der Kinder
geniitzt werden kann. Jedes Kind braucht einen eigenen fixen Sitzplatz, der aber mit einem
Mobiliar ausgestattet ist, das rasches Umstellen flir Gruppenarbeiten ermdglicht. Diese
Anforderungen, die ja auch gesetzlich im Lehrplan der Volksschule verankert sind, bedirfen
flr ihre Umsetzung einer gewissen Flache eines Klassenraums. Weiters ist zu bedenken,
dass die Anordnung der Klassenraume eines Schulhauses - insbesondere die Gestaltung der
Gange - so zu wahlen ist, dass den gesetzlichen Anforderungen, dass die Kinder nicht nur
innerhalb des eigenen Klassenverbandes lernen sollen, sondern auch klasseniibergreifend,
Rechnung getragen werden kann. Das bedeutet, dass zusatzliche Gruppenrdume bzw.
LernstraBen oder Lerninseln zu errichten sind.

4 Gesetz versus Gesetz

Der Lehrplan der Volksschule als rechtlich verpflichtende Grundlage des Unterrichts in
der Volksschule legt sehr genau fest, wie Unterricht durchzuflihren ist, und gibt auch
Rahmenbedingungen vor, welche raumlichen Gegebenheiten dazu notwendig sind. Andererseits
legt die NO Bauordnung zum Bau von allgemein bildenden Pflichtschulen - also ebenfalls ein
gliltiges Gesetz - fest, welche Vorschriften fiir den Schulbau einzuhalten sind, damit eine
finanzielle Unterstiitzung durch das Bundesland gegeben werden kann. Selbstverstandlich
kénnen die Schulerhalter Schulen und Rdume innerhalb der Schule viel groBziigiger bemessen
und auch bauen, aber eine offentliche Forderung ist dann nicht mehr gesichert und die Kosten
tragt der Schulerhalter. Beim derzeitigen Budgetstand der niederdsterreichischen Gemeinden
ist das kaum flr Gemeinden leistbar. Schulumbauten stellen ein ahnliches Problem dar.

Richtlinien flr das Raumprogramm, die bauliche Gestaltung und Ausfihrung sowie die
Ausstattung allgemein bildender Pflichtschulen in NO ...

Mindest-Raumprogramm:



Raumfunktion

Klassen-
zimmer

Werkraum
techn. mit
Material- bzw.
Nebenraum

Werkraum
textil mit
Material- bzw.
Nebenraum

Mehrzweck-

raum

Turnhalle mit
Nebenraumen

Gymnastik-
raum

Leiterkanzlei

Besprechungs-
zimmer

Lehrerzimmer

Lehrmittel-
zimmer

WC Madchen
Sitzzellen

73

m? pro Bemer-
Einheit kungen
Raumhdhe
60 3,0m
+6(1)0 Raumhohe
3,0m
60 Raumhohe
+ 10 3,0m
Raumhdhe
e 3,0m
Normbhalle
10x18
Kleinsthalle
9x12
20
12
4/Lehrer/in
20
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WC Knaben 0,5/Klasse = 0,5/Klasse = 0,5/Klasse = 0,5/Klasse = 0,5/Klasse = 0,5/Klasse
Sitzzellen

) . 1/Klasse 1/Klasse 1/Klasse 1/Klasse 1/Klasse 1/Klasse
Pissstande
WC flr behinder-
Lehrer/innen 1/GeschoB = 1/GeschoB @ 1/GeschoB = 1/GeschoB @ 1/GeschoB  1/GeschoB tengerecht
Garderobe 0,4 Banklange:
auBerhalb der 1 1 1 1 1 Schiler/in 40 cm/
Klasse Schiler/in

Spiel- und

Sportplatz 1B

Pausenhof 2/Schiiler/in

Eine Bibliothek (ca. 60 m?) sowie eine Kochstelle flir Schiler/innen werden nicht gefordert,
aber geférdert.3?

60 m? flr einen Klassenraum bei einer Klassenschilerhdchstzahl von 25 Kindern bedeuten
2,4 m? fir jedes Kind!! Geht man davon aus, dass ein Doppelschilertisch (plus aufgehangte
Schultaschen) und zwei Schilersessel (plus Platz, um die Sessel zurlickzuschieben) 2,55
m? verbrauchen, verbleiben 21,12 m?2. Platz flir Gange zwischen den Tischen, aber auch der
Lehrertisch, die Tafel und das Waschbecken sind als fixe Einrichtungen zu berticksichtigen.

Wo soll dann noch ausreichend Platz fiir unterschiedliche Arbeitsbereiche, PC-Arbeitsplatze,
Leseecke und freier Raum fir Sitzkreis sein? Einbeziehung der Gange kénnte ein Ldsungsansatz
sein - oder? Meist sind die Gange recht schmal und miissen aus feuerpolizeilichen Griinden
(Fluchtwegbestimmungen) frei gehalten werden. Dazu kommt noch, dass es gesetzliche
Bestimmungen zur Beheizung 6ffentlicher Gebaude gibt und diese vorsehen, dass Gange in
Schulen eine geringere Raumtemperatur benétigen als Klassenrdume. In den Wintermonaten
stehen sie auch aus diesem Grund meist nicht als ,zusatzlich nutzbare Klassenflache" zur
Verfugung.

Bei Volksschulen ohne Zentralgarderoben (dies ist meist in neuen Volksschulbauten der
Fall) kommt die Nutzung des Ganges auch aus hygienischen Griinden nicht in Frage, da die
Kinder mit den schmutzigen und manchmal auch nassen Schuhen bis zur Garderobe vor
ihrer Klasse gehen. Das Arbeiten am Boden fallt somit weg, aber auch das haufige Gehen
mit Hausschuhen auf dem verschmutzten Gang ist nicht ratsam, da der Schmutz in die
Klassen getragen wird. AuBerdem nehmen die Garderoben vor den Klassen relativ viel Raum
in Anspruch, was eine Nutzung des Ganges zusatzlich unmdglich macht.

Auch wenn eine Leseecke in der Klasse notwendig ist, braucht jede Volksschule eine
Schulbibliothek. Das Unterrichtsprinzip ,Leseerziehung" hat als zentrales Anliegen im Lehrplan
der Volksschule verankert, die Lesemotivation der Schiler/innen durch ein differenziertes
Textangebot zu steigern und eine regelmaBige Beniitzung der Schulbibliothek zu ermdglichen.3*
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In der PIRLS-Untersuchung (PIRLS 2006, Lesekompetenz am Ende der Volksschulzeit) wurde
auf die Bibliotheksbenutzung eingegangen. Es zeigte sich, dass in Osterreich 27 % der Schiiler/
innen sowohl aus einer Klassen- als auch aus einer Schulbibliothek Blicher entlehnen konnten,
einem Viertel steht ausschlieBlich eine Schulbibliothek zur Verfiigung, 40 % ausschlieBlich
eine Klassenbibliothek und 8 % der dsterreichischen Schiiler/innen haben an der Schule gar
keine Méglichkeit zur Buchentlehnung. Damit hat im EU-Vergleich Osterreich die hdchste
Anzahl von Schiilerinnen/Schilern, denen nur eine Klassenbibliothek zur Verfligung steht.
Auch der Anteil der vorhandenen Schulbibliotheken ist im EU-Vergleich sehr gering. Bei PIRLS
zeigt sich fiir Osterreich, dass Kinder, die die M8glichkeit haben, mindestens einmal wéchent-
lich eine Bibliothek zu besuchen, eine signifikant héhere Lesekompetenz (+ 11 Punkte)
aufweisen als jene, die diese Mdglichkeit nicht haben. Bezieht man den Faktor ,Zugang zu
Blchern im Elternhaus™ mit ein, zeigt sich, dass der signifikante Leistungsvorsprung nur
bei den Kindern zutrifft, die weniger als 25 Blicher zu Hause haben. Dies deutet auf die
wichtige kompensatorische Funktion von Schul- und Klassenbibliotheken vor allem bei vom
Elternhaus benachteiligten Kindern hin.?* Die Einrichtung von Schulbibliotheken wird laut
Bauordnung nicht geférdert.

5 Traumen ist erlaubt

In diesem abschlieBenden Kapitel wird anstelle einer Zusammenfassung aufgrund der
dargestellten Erkenntnisse (iber Lernen von Volksschulkindern im 21. Jahrhundert und der
gesetzlichen Bestimmungen des Volksschullehrplans die ,Traumvolksschulklasse® kreiert. Auf
die Gestaltung der Turnsdle, Raume fiir Lehrer/innen, Raume fiir die ganztagige Betreuung usw.
wird nicht eingegangen. Da Kommunikation ebenso eine wesentliche Sdule des Lernens darstellt
wie die Arbeit in heterogenen Gruppen, wird nicht nur eine einzelne Volksschulklasse dar-
gestellt, sondern der Komplex eines heterogenen Klassenverbandes. Jede bauliche Einheit,
die in Wabenform gestaltet ist, enthalt vier Jahrgangsklassen (1. - 4. Schulstufe) mit dem
im Anschluss dargestellten notwendigen Raumbedarf, einen gemeinsamen Platz in der Mitte
der Einheit, sodass gemeinsame Aktivitdten abgehalten werden kénnen. Auch die Gange
vor den einzelnen Raumkomplexen der Jahrgangsklassen werden gemeinsam genutzt. An
den Wanden montierte ausklappbare Arbeitstische sollten angebracht werden, dass bei
Bedarf auch in diesem Bereich gearbeitet werden kann - insbesondere in altersheterogenen
Gruppen. Pro Lerneinheit ist ein Raum fiir das technische Werken vorzusehen, den die Schiiler/
innen in den freien Arbeitsphasen benltzen kdnnen, nicht nur in den klassengebundenen
Werkstunden. Zwei Raume fiir das Arbeiten an aktuellen Themen und Projekten sind flr
die Benutzung aller Jahrgangsklassen vorzusehen. Das bedeutet, dass in einem Raum zu
bearbeitende Themen so von den Lehrerinnen und Lehrern aufzuarbeiten sind, dass fir
die Kinder aller Altersgruppen eine fir sie adaquate Auseinandersetzung mit der Thematik
maoglich ist. Diese Raume sollen besonders naturwissenschaftlichen Themen gewidmet
sein. Alle notwendigen Materialien flr Selbstaneignung, Experimente usw. befinden sich
in diesen Raumen. Auch das Mobiliar ist anzupassen, beispielsweise spezielle Tischplatten,
groBe Waschbecken, Stromanschliisse bei den Schiilertischen u. a. m. So werden optimale
Voraussetzungen flr Individualisierung geschaffen. Es ist giinstig, wenn diese von allen
genutzten Lernraume groBe Glasfenster zum Gang bzw. zum Zentrum der Lerneinheit haben,
damit die Aufsichtspflicht durch die Lehrer/innen gegeben ist, wenn sich die Schiiler/innen
frei in den unterschiedlichen Raumen bewegen.
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Eine Jahrgangsklasseneinheit sollte aus drei Bereichen bestehen:

(a) Einem Raum fir angeleitetes Lernen, in dem jedes Kind seinen fixen Arbeitsplatz hat, -
ein besonders bedeutsamer Aspekt im Volksschulbereich, denn die Kinder gewinnen dadurch
Orientierung und Struktur als Grundlage fur freies, flexibles und kreatives Lernen. Dieser
Raum ist auch flr Gruppenarbeiten zu nutzen und daher ist auf leichtes und gut bewegliches
Material zu achten. In diesem Raum brauchen die Kinder auch ihre Eigentumskastchen zur
Aufbewahrung von Materialien, Mappen, Blchern, Heften, Arbeitsblattern u. a. m. An den
Wanden werden der KérpergréBe der Kinder entsprechend offene und frei zugangliche Regale
angebracht. In diesen werden die Materialien zur freien Arbeit in den Bereichen Deutsch und
Mathematik Ubersichtlich angeordnet. Geschlossene, fiir die Kinder zugangliche Kasten und
Laden sind zur Aufbewahrung von Zeichen- und Bastelmaterialien notwendig.

(b) Einem ,freien Raum®, um Sitz- und Gesprachskreise durchfiihren zu kénnen und diverse
motorische Aktivitaten zu ermdglichen. In diesem Bereich sollten die Kinder aber auch die
Mdglichkeit haben, am Boden zu arbeiten, daher ist die Bereitstellung von Teppichfliesen
wichtig. Bei Ausstattung dieses Raumes mit einer groBen Schiebetir ist eine Einbeziehung
in den Gang- und Aulabereich bei Bedarf mdglich.

|\\

(c) Einem Raum mit verschiedenen ,Lerninseln®. Eine ,Lerninsel" ist dem Sachunterricht
zugeteilt. Diverse aktuelle Materialien zu den verschiedenen Bereichen des Sachunterrichts
sind in kindgerechten offenen Regalen untergebracht. Auf den bereitgestellten Tischen kann
gearbeitet werden. Ein Bereich ist dem Lesen gewidmet. Regale mit Biichern, geordnet nach
Sachgebieten, gemdtliche Sitzgelegenheiten und auch die Mdglichkeit der Entlehnung sind
vorzusehen. Eine ,Lerninsel® ist den digitalen Medien zu widmen. Mindestens sechs PC-
Arbeitsplatze mit Internetzugang sind einzurichten.

Bei dieser Art der Raumgestaltung kann davon ausgegangen werden, dass die Kinder die
Schule als wirkliche Lernstatte erleben, in der man sich gerne aufhalt und lernt, und es nicht
darum geht, wer die/der Schnellste aus dem Schulhaus ist.
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