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Erwin Rauscher

,La Traviata' - Pladoyer flur einen dritten Weg
LehrerInnenbildung sei erst eine Frage des Wie, dann des Wo

Aus der Mitte der aktuellen Diskussion um die Neugestaltung
der LehrerInnen-Ausbildung richtet der Beitrag einen Appell,
die Sachfragen und Zielsetzungen in den Vordergrund zu
stellen, nicht aber das Ranking der beteiligten Institutionen;
er ladt zum kritischen Dialog ein und stellt Positionen der
Pddagogischen Hochschulen zur Gestaltbarkeit der neuen
Formen und Wege vor.

~Ich wiinsche Ihnen, dass La Traviata ... dorthin vordringt, wo es kein ... Verurteilen mehr
gibt [...] kein Wegschauen und Weghéren [...] Wenn das gelingt, hat La Traviata die Aktualitét
des Jahres 2008. Dann entsteht wieder jener Festspielgeist, der das gemeinsame Werk
vom Komponisten, von den Darstellern und vom Publikum ist." Mit diesem feinsinnigen
Wort eréffnete Intendant Wolfgang Werner jingst die Opernfestspiele St. Margarethen.! La
Traviata ist ,die vom Weg Abgekommene"?, ein intimes Meisterstiick des Verismo, aufge-
fuhrt in der Kulisse der Opéra Garnier?, jener Pariser Oper, deren Front und Innenraum auf
die Bihne der Felslandschaft des Romersteinbruchs gestellt worden war. Was aber kann
assoziativer Anlass sein, die aktuelle Debatte um Neugestaltung der LehrerInnenbildung in
Osterreich einzuleiten mit dem Hinweis auf die zweifellos meisterliche Vertonung Giuseppe
Verdis von jenem verstaubten Roman Alexandre Dumas' d.].# Giber ungliickliche Liebe und
tristes Schicksal einer Pariser Edelkurtisane des 19. Jahrhunderts, deren Grab aus entsa-
gungsvoller, wenngleich verspateter Glite mit frischen Kamelien geschmiickt worden ist?
Wird in der ,Kameliendame' mit ausfihrlich-voyeuristischer Brille einer bilirgerlichen Zeit
und heuchlerischen Mannergesellschaft das Lasterleben einer Frau beschrieben, die als
Folge ihres Lebenswandels scheinbar an der Unentrinnbarkeit ihres Schicksals stirbt, so
steht mit Verdis Violetta Valéry im Gegensatz zu Dumas' Marguerite Gautier® im Zentrum
des Geschehens der Mensch: Nicht eine unheilige Verkettung gesellschaftlicher Umstande
fihrt zu ihrem Unheil, vielmehr die Missachtung von Freiheit in der Entscheidung und der
Liebe. Verdi verwandelt die Kamelien liebende Dame der Pariser Halbwelt ,zu einer der ersten
emanzipierten Frauen in der Kulturgeschichte™ und geht seinen Weg zum Einzelnen, zum
Menschlichen, zum Eigentlichen: Gesellschaftskritik einer Seelenmusik, die niemals kitschig
wird, mit Mitteln der Kunst.

So gilt es auch fir die Fragen zur Neugestaltung der Ausbildung von LehrerInnen mit den
Mitteln padagogischer Kultur die Aufgaben und Zielsetzungen ins Zentrum der Bemihungen
zu stellen, nicht aber den mitunter herbeigeredeten Orientierungsstreit zwischen Universi-
taten und den neu geschaffenen Pddagogischen Hochschulen, auf dass ihre Antworten ein
gemeinsames Werk gesellschaftlichen Gewissens, eines padagogischen Ethos und personaler
Befdhigung werden, fiir das Publikum der Schule.
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1 Tertium datur

"The law of the excluded middle is true when precise symbols are employed but it is not true
when symbols are vague, as, in fact, all symbols are.” Mit dieser pragmatischen (Um-)Deutung
eines der Kernsatze der aristotelischen Metaphysik®, des Gesetzes vom ausgeschlossenen
Dritten, wird Bertrand Russel zitiert. Der britische Philosoph und Mathematiker bezog sein
machtig-differenzierendes Wort wohl kaum auf die so beriihmt wie bekannt gewordene
,Russell-Antinomie'l® der Mengenlehre, viel eher schon auf jene Divergenzen, die er aus seinen
logischen Studien und seiner durch eigenes politisches und gesellschaftliches Engagement
gewonnenen Erkenntnis der Komplexitat menschlichen Wissens und Tuns abgeleitet hat.

1.1  Wider die Dualitaten

Wer kennt nicht Kinderspiele mit Gegensatzpaaren!!, wer lernt nicht Adjektive in solchen
einzuliben und Texte dadurch zu charakterisierent?? Unser Denken verlauft in Gegensatzen,
unser Gehirn unterteilt nach Kontrasten. Wir wagen ab zwischen dem einen und dem anderen
Extrem. Fir jedes Geflihl kennen wir ein Gegengefiihl. Unser Denken ist ein antipodisches,
mit Hilfe von Gegensatzen und Kontrasten wird Abwdgen und Beurteilen Gberhaupt erst
moglich. Entscheidung oder Auswahl wird getroffen aus mindestens zwei Blickwinkeln oder
Standpunkten. Ohne Gegengewicht kann man nicht wagen. Gegensatze sind leichter versteh-
und (nach)vollziehbar als graduelle Unterscheidungen.

Dualismen gliedern und regulieren das Denken. Doch Dualitdten formen und prdgen nicht
nur unser alltagliches Leben, sie bilden vielmehr die Struktur des abendlandischen Denkens
schlechthin. Die Wirklichkeit wird zuriickgefiihrt auf zwei voneinander unabhangige oder
zueinander polare Prinzipien, die als antithetische Begriffe in Religion und Kultur zu- oder
gegeneinander in Beziehung gebracht werden: Form und Stoff, Geist und Materie, Sein und
Werden, Idealitdt und Realitat, Leib und Seele (in der Philosophie); Gott und Welt, Himmel
und Hélle, Ewigkeit und Zeitlichkeit, Gottes- und Nachstenliebe, Aktion und Kontemplation,
Glick und Heil u.v.m.

In der Philosophie zieht sich die Polaritdat vom dualistischen Mythos der Gnosis*? (iber die be-
ginnende Sakularisation im ausgehenden Mittelalter bis hin zur existentiellen Einsamkeit des
neuzeitlichen Menschen vor Gott und vermittelt eine Dislozierung des Anderen. Ihren Héhepunkt
erlebt sie im idealistischen Denken der Neuzeit. Die cartesianische Dualitat von ,res cogitans'
und ,res extensa' fiihrt dazu, dass sich das Ich im Zweifeln als Ich erkennt, dem Anderen
gegenlber, gefangen im Solipsismus. Descartes vertritt zeitgeistig einen Dualismus, bei dem
materielle Vorgange und immaterielle Geschehnisse kausal miteinander interagieren. Der
Reiz einer Berlihrung werde etwa vom (materiellen) Koérper registriert und weiter zum Gehirn
geleitet, wo er auf den (immateriellen) Geist einwirke und ein Erlebnis erzeuge. Umgekehrt
kénnen Gedanken oder Emotionen koérperliche Prozesse auslésen.'* Dagegen stehen heute
die Neurowissenschaften, lasst sich doch keine Interaktion von Geist und Gehirn finden,
wahrend jeder neuronale Prozess eine ebensolche Ursache zu haben scheint. Auch Immanuel
Kant bleibt noch beim Sollensbegriff stehen, erreicht nicht das konkrete Du als den nachsten
Menschen.'> In der Hegelschen Dialektik ist zwar erkannt, dass das Selbstbewusstsein am
anderen Selbstbewusstsein wird!¢, der Kampf des/r Einzelnen um die Freiheit, der sich in
,Herrschaft und Knechtschaft' und deren Verkehrung in ihr Gegenteil*” zum Ausdruck bringt,
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ist jedoch fir schulrelevante Polaritéten z.B von LehrerIn und SchilerIn nicht vergleichbar.'®
Die Idealitat des Hegelschen Geistes scheitert aber an der Konkretion des Du. Erst Johann
Gottlieb Fichte sieht in der Interpersonalitdt ein wesenhaftes Prinzip, er gelangt nicht wie
Kant von der reinen zur praktischen Vernunft, sondern vom Willen zur Freiheit.t?

Versteht die Philosophie unter ,Dualismus' also einander gegenliber stehende Positionen oder
gar Wesenszustande, so hat diese Dualitat in der Sprachgeschichte wie in der sprachlichen
Verwendung eine viel allgemeinere Bedeutung gewonnen. Dahinter steht einerseits eine
polarisierend zweiwertige Logik, nicht selten auch aus anderen Kulturrdumen vermischten
oder gar mit solchen begriindeten Gegensatzen. Deren bekanntester ist, obwohl nicht aus
abendlandischer Tradition stammend, wohl jener aus dem Daoismus bekannt gewordene
Gegensatz von Yin und Yang der chinesischen Philosophie.?® Die damit verbundenen Ge-
gensatzpaare sind hinlanglich bekannt und nicht selten dem esoterischen Missbrauch preis-
gegeben.

Die Padagogik kennt die pragmatischen Unterscheidungen in LehrerIn- oder SchiilerInzen-
trierung, Wissens- oder Handlungsorientierung, Sach- oder Beziehungsebene. Schulpolitisch
aktuell erscheinen die Gegensatzpaare von Auslese- oder Férderschule, von duBerer oder
innerer Differenzierung, von Gesamtschule oder differenzierter Sekundarstufe I. Fokussiert man
letztere Dualitat auf die LehrerInnenbildung, so trifft man heute auf die dazu vieldiskutierte
Frage: LehrerInnenstudium?! an der Universitdt oder an der Pddagogischen Hochschule?

Rein dualistische Kategorien der Vielfalt realer Problemstellungen sind nicht selten nor-
mativ konnotiert und beschreiben scheinbar ein Sollen zwischen Bestehen und Verandern.
Schulbezogen wird von ,Systembewahrern' und ,Nachbetern' einerseits, von ,Systemveranderern'
und ,Umstlrzlern' andererseits gesprochen, und mitunter geraten jene, die sich selbst als
,Weiterentwickler' verstehen, in Argumentationsnotstand. Von beiden Seiten werden rein
dualistische Beschreibungen als Macht- oder gar als Ausgrenzungsinstrumente benutzt.?

Wahrend auf die an dieser Stelle rasch assoziierbare Diskussion zwischen Identitat, Ge-
stuft-heit oder Parallelitat der Sek-I-Schulformen bewusst nicht néher eingegangen wird, sei
ein erster und noch abstrakter Hinweis auf die Prioritdtssetzung der Sachfragen gegentiiber
institutionellen Zuordnungen gegeben, der dem Entweder-Oder das Sowohl-Als auch ent-
gegenstellt und Aspekte der gegenwartig aktuellen Diskussion zu beschreiben versucht.
Denn Schule braucht sowohl Bildungsorientierung, die sich in ,Studierfahigkeit' durch neue
Allgemeinbildung ausdrickt, als auch zeitgerechte Berufsvorbereitung - in zwei Schienen fir
einen Weg. Ihre Zukunft liegt jenseits parteipolitisch-ideologischer Pfriinde der Blirger- und
der Arbeiterschule von gestern, diesseits klassischer Polaritaten: Heterogenitat wird fiir eine
AHS ebenso wenig ein Fremdwort bleiben wie strikte Facherung in der Unterrichtsorgani-
sation von Hauptschulen; langst ist hier wie dort die Schulform zur ,Magd* der Schulprofile
geworden. Universitare Bindung bildet die unverzichtbare Grundlage, der Ort ist angesichts
des Blended Learnings nachrangig gegenlber den als besten erstrebten Lernarrangements.
So sei der Diskurs erdffnet flir den Wettbewerb der Vielgestaltigkeit einer differenziert
vernetzbaren LehrerInnenbildung!

1.2 Das Band der Facher

~Fur den Schiiler ist allermeist der Biicherriemen das einzige Band, welches fir ihn die Lehr-
fédcher zusammenhélt. Es zeigt sich darin der Atomismus, ... welcher vermeint, ... durch
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mechanisches Nebeneinander ein Lebendiges herstellen zu kénnen."?? Vor einem Jahrhundert
schon stellte Otto Willmann diese heute scheinbar aktuelle, doch langst klassische Frage
nach dem Verhaltnis der Facher in der Schule. Parallel dazu wiederholt sich bis heute immer
wieder der Diskurs zwischen fachbezogener und padagogischer Ausbildung im Rahmen eines
LehrerInnenstudiums. Schulrelevant werden ,Unterricht' und ,Erziehung' unterschieden und
als weiteres Gegensatzpaar abgegrenzt.?* So unverzichtbar diese Polarisierung flir die be-
griffliche Fokussierung ist, so praxisfern erweist sich eine zeitliche Trennung im Geschehen
des Unterrichts selbst: 25 Minuten unterrichtend und 25 Minuten erzieherisch tatig zu sein,
darf allemal nicht 50, sondern bloB dieselben 25 Minuten dauern. Eine dialogische These
gegenlber dem diesbezliglichen Richtungsstreit kann deshalb nur lauten: Fachbezogene
wissenschaftliche Ausbildung und fachdidaktischer Kompetenzerwerb einerseits, allgemeine
und spezielle padagogische Qualifizierung andererseits mégen nicht a priori als gegensatzlich,
konkurrenzierend und deshalb anderswo zu verortend angesehen werden. Daraus resultiert
nicht eine naive Forderung nach der Vermengung wissenschaftlicher Teildisziplinen, die nur zu
deren Versandung fihren kénnte?®, jedoch der wechselseitige Anspruch nach Befruchtung und
Durchdringung: Padagogisch relevant ist Erziehung nur im Unterrichtsgeschehen, und Unterricht
ohne Erziehung ware in seiner praktischen Durchfiihrung in sich widersprichlich.

Die LehrerInnenbildung des Sekundarbereichs an Universitaten und Padagogischen Hoch-
schulen ist weitgehend den Schulfachern zugeordnet. Doch das Verhaltnis von Unterrichts-
gegenstanden und wissenschaftlichen Disziplinen ist nicht linear; es ist historisch bedingt
und veranderbar. In Osterreich ist das ,Fach' ein Teilgebiet des Lehrguts, das in Anlehnung
an die Separation der einzelwissenschaftlichen Disziplinen und die Tradition der ,gefécherten’
Vermittlung ein abgegrenztes Gebiet des ,Lehrstoffs' beinhaltet. Ein ,Gegenstand' dagegen ist
ein nach einer festgelegten Stundentafel und fest vereinbartem Lehrplan in einer bestimm-
ten Schulform unterrichtetes Fach.?

Angesichts des Aufbrechens reiner Wochenstundenpléane, ausschlieBlicher Gegenstandsori-
entierung und festgefligter Unterrichtsorganisation durch immer zahlreichere und hoch-
qualitative Schulversuche und -modelle werden nachfolgend Aspekte aufgezeigt, die als
Wegmarken fiir die Entwicklung von Studienplanen dienen kénnen. Vorausgesetzt darin wird
die Unverzichtbarkeit des gefacherten LehrerInnenstudiums in Anlehnung an gewachsene
tertiare Strukturen. Nicht die Institutionen sollen neu gegliedert, zusammengefligt oder
gar geschaffen werden, vielmehr eine curricular modulare Struktur der Ausbildung, die
eben diesen Institutionen Gelegenheit und Auftrag zu Vernetzung und Kooperation bietet
und auferlegt. Erst eine deklarierte Prioritatensetzung des ,Wie' gegeniiber dem ,Wo' neuer
LehrerInnenbildung kann und will reflektorische Gegnerschaft und erratische Widersténde
verhindern oder wenigstens eingrenzen.

Die Bipolaritat zwischen fachlicher und padagogischer Prioritdt ist in der LehrerInnenbildung
nicht neu, auch wenn sie sich jeweils aktueller Argumente bedient. Nicht selten ist sie an
unspezifische Schulkritik angefligt, die durch medial hochgespielte Ereignisse ausgeldst
und mit deren Schlussfolgerungen begriindet wird. Die Interpretation von Ergebnissen der
PISA-Studien hat etwa in jlngerer Zeit zum Vorwurf gefiihrt, es werde versucht, ,Kinder des
21. Jahrhunderts von Lehrern mit einem Ausbildungsstand des 20. Jahrhunderts in einem
Schulsystem zu unterrichten, das im 19. Jahrhundert konzipiert wurde“?’. Abhilfe wiirde die
»Orientierung auf Kreativitat, Innovation und Verantwortung" bringen, und fiir diese bedirfe
es eines professionellen Management-Umfelds mit interner Kooperation, Selbstevaluation
und des Schulpartnerschaftsdialogs, was derzeit nur ,auf eine Fachausbildung obendrauf
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gesetzt"?® werde. Demgegeniiber wird kontrar gefordert: ,Mehrere Jahre soll die Studentin,
der Student des Lehramts nach der Matura vom padagogischen Gangelband verschont und
mit dem Ernst wissenschaftlichen Denkens konfrontiert werden. Der Schuldienst kommt frih
genug [...] der Einsatz von padagogischen Elementen bei der Lehrerausbildung ist erst dann
berechtigt, wenn die Uberzeugung fiir und das Wissen um das Fach gegeben sind."?

Nun ist es eine Binsenweisheit, dass die Schule bloBes beziehungsfreies Faktenwissen nicht
erratisch vermitteln kann, vielmehr ihre SchiilerInnen auf das Leben von morgen und auf
das eigene spatere Leben vorbereitet, indem sie dieses Sachwissen einbettet in den Kontext
der Disziplinen. Dieser findet seinen Ausdruck in den variablen Formen des interdisziplindren
Dialogs der Facher sowie zunehmend in unterschiedlichen Gewichtungen der Gegenstande
selbst. Spezialisierung und Vernetzung sollen einander nicht widersprechen, sondern erganzen,
also fordern heute alle gefacherten Lehrpldne, die Inhalte der Unterrichtsgegenstande
zueinander in Beziehung zu bringen. Dieses Primat des fachergetrennten Unterrichts ist
ebenso unverzichtbar wie sinnvoll, es hat analog zu den Wissenschaften eine hochkomplexe
fachimmanente Terminologie entwickelt. Schulorganisatorisch betrachtet, wird Unterricht
heute dreigeteilt in ...
%  Grundfertigkeiten: Sie decken die Kernbereiche ab und finden im Klassenverband in
konventionellem Wochenstundenplan statt.
%  Werkstatt- oder Flachenfacher: Sie ermdglichen exemplarisches, konzentrales Arbeiten
mit individuellem Lernen nach Interessen im Werkstattunterricht.
% Individuelles Fordern: Hier sind Ort und Zeit fiir Begabungsférderung und standortab-
hangige, dem Schulprofil konforme Férdermodelle.*°
Darin sind implizit nicht nur Vielfalt und Aufeinander-Bezogenheit der Aufgabenstellungen fiir
die LehrerInnenbildung verborgen, es wird auch sichtbar, dass sich fachliche und padagogische
Qualifizierungsaufgaben integrativ erganzen, jedenfalls im Hinblick auf die Gestaltung von
Unterricht und Schulleben.

Exemplarisch angefiigt sei ein Beispiel aus dem Primarbereich: Aus Anlass eines Projekt-
tages des Alumni-Werks der Musik-Universitat Wien wurden Thesen entwickelt, um den
Musikunterricht an Volksschulen zu férdern, nicht zuletzt, weil dieser als Gegenstand in der
Volksschule am haufigsten entfallt.3! Die Anregung, neben der ganzheitlichen Ausbildung
der VolksschullehrerInnen nicht nur mit externen MusikschullehrerInnen zu kooperieren und
erhdhte Stundenkontingente einzufordern, sondern auch systemisch zumindest in begrenztem
AusmalB Zusatzqualifikationen oder ein eigenes Ausbildungsprofil fiir MusiklehrerInnen an
Volksschulen zu entwickeln und anzubieten, fiihrte zu kontroversen und angeregten Dis-
kussionen.3?

1.3  Die Richtigen oder die Besten?

,Ich habe vielleicht nicht die besten Spieler Osterreichs nominiert, sondern mich bemiiht,
die Richtigen auszuwéhlen. Und das muissen nicht immer die Besten sein [...] dieser Kader
zeigt, dass Osterreich ein kleines Dorf ist - sonst hétten sich gewisse Informationen nicht
so schnell herumgesprochen."3* Teamchef Josef Hickersberger pragte diesen Satz vor Beginn
der FuBballeuropameisterschaft 2008 im eigenen Land. ,Nicht die Besten werden Lehrer"34,
kritisierte Ulrike Greiner die gegenwartige Praxis der LehrerInnenauswahl zu Studienbeginn.
Dagmar Hackl attestierte a.a.0.: Die ... Schilerinnen und Schiiler ... und deren Eltern haben
sich die besten Lehrerinnen und Lehrer und die beste Betreuung verdient."3> ,Die Besten der
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Besten gehdren nicht nur in die Wirtschaft, sondern auch in die Klassenzimmer", klingt es
aus dem Mund der deutschen Bundesministerin3®, und ihre dsterreichische Kollegin attestiert:
~Lehramtsstudenten sollen sich kiinftig einem Auswahlverfahren unterziehen missen"%.
Auch die Wiener Stadtschulratsprasidentin will einen Eignungstest fir kiinftige LehrerInnen
einflhren.3®

Deutsche SchulabgéangerInnen kénnen im ,PISAGORAS', dem deutschen LehrerInnenpreis, die
aus ihrer Sicht besten LehrerInnen kiiren.* In den USA wurde eine Initiative gegriindet, die
hoch qualifizierte AbsolventInnen von amerikanischen Eliteuniversitaten wenigstens flr zwei
Jahre fur den Unterricht an den schwierigsten Schulen des Landes zu verpflichten sucht. ,The
American Dream' dabei ist, mit diesem Projekt ,Teach For America" Modelle zu entwickeln,
auf dass eines Tages alle Kinder Gelegenheit erhalten werden, eine exzellente Bildung zu
genieBen.* Ein dahnliches Projekt, ,Teach first", wird gegenwartig in England entwickelt.*

Wer aber sind und was tun ,die Besten'? Was machen sie wie ,besser'? Sind die Besten die
Richtigen? Oder umgekehrt: Sind die Richtigen die Besten? Hatte bis gestern die Frage
noch gelautet ,Was ist ein/e gute/r LehrerIn?' und sich auf guten Unterricht fokussiert*?,
so wahlen heute nicht nur Schulen ihre besten AbsolventInnen, sondern umgekehrt diese
ihre besten Schulen oder auch ihre besten LehrerInnen. An welchen Eigenschaften aber
misst sich diese Qualitat? Bleibt sie Uiber die gesamte berufliche Karriere hinweg konstant,
oder ist sie von einzelnen erbrachten Leistungen zeitlich abhangig wie im Sport? Kann man
sie an Kriterien, Eigenschaften oder Indikatoren messen?* Nicht politisch-populistisch,
sondern wissenschaftlich-pragmatisch werden Auswahlverfahren entwickelt*, in anderen
Studien bereits angewendet und ihrerseits evaluiert. Ihr auf recht unterschiedlichen Wegen
angestrebtes Ziel ist es, die Bestgeeigneten, also wohl doch die Richtigen, zu finden, nach
Kriterien, die als die richtigen, also wohl als die bestgeeigneten, angesehen werden.* Schon
gibt es auch eine beachtenswerte erste dsterreichische Website zur Selbsterkundung dafir.#¢
»Wie tief ist die Donau in Wien?", war eine typische Frage im Aufnahmetestverfahren einer
franzosischen Eliteuniversitat. Als richtige Antwort wird kolportiert: ,Unter welcher Briicke
meinen Sie?"

2  Quo vadis, Padagogische Hochschule?

Es gibt sie. Aus politischem Willen. Mit neuen Aufgaben. Mit eigenem Gesetz. Mit zusatzlichen
Zielen. Mit unveranderter Botschaft, Schule besser zu machen. Und seit es sie gibt, lebt eine
alte 6sterreichische Diskussion wieder auf, jene um die Frage nach einer gemeinsamen oder
getrennten LehrerInnenbildung. Sie wird gestellt im Windschatten der scheinbar kompatiblen
Frage um die Entwicklung der Sekundarstufe I. Schulformenentwicklung, Schulorganisation
und Anstellungsverhéltnisse kénnten unterschiedlicher nicht sein zwischen den in Osterreich
gewachsenen Systemen. Die Ausbildungsschienen und Wege der LehrerInnen fiir diese bei-
den Schulformen-Modelle haben tiefe Furchen in die Jahrzehnte ihrer Nutzung gegraben.
Kein Wunder, dass die Idee einer nunmehr gemeinsamen oder gar gleichen ,LehrerInnen-
bildung neu' unterschiedlich sensitive Reaktionen zwischen Euphorie, EntwicklerInnendrang,
Resignation, Angsten und inneren Widerstanden auslést. Denn ldngst gilt nicht mehr, was
einst zumindest gepflegtes wechselseitiges Vorurteil gewesen sein mag: Praxisndhe und
padagogische Prdferenz hie, Wissenschaftlichkeit und fachliche Praferenz da.*® Gerade
die Universitaten haben in den letzten Jahren fachdidaktische Expertisen entwickelt, die
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ihresgleichen suchen und internationalen Vergleichen standhalten.* Umgekehrt kénnen
und dirfen die an den Padagogischen Hochschulen und fiir diese entwickelte Idee und Ziel-
setzung, Aus-, Fort- und Weiterbildung als eine gemeinsame und ganze Form der Lehrer-
Innenbildung anzusehen und zu entwickeln, im Sinn und Auftrag des Lebenslangen Lernens
und der sich entwickelnden ,Organisation Schule' nicht hoch genug eingeschatzt werden und
an der heterogenen Schulformenwirklichkeit scheitern. Die Qualitat kiinftiger LehrerInnen-
bildung ist ein zu hohes Gut, um sie auf dem Schauplatz ein- oder wechselseitiger Vorurtei-
le und Rechtfertigungsversuche eines Zweiklassensystems im tertidren Bildungswesen mit
einer scheinbaren Ober- und einer Mittelklasse im Rankespiel der Institutionen sowie ihrer
politischen, ideologischen, gesellschaftlichen oder verwaltenden Protagonisten zu Grabe zu
tragen oder auch nur zu vernachlassigen.

Jede Sicht der Wirklichkeit ist eine perspektivische. So hat auch die Rektorenkonferenz der
offentlichen Padagogischen Hochschulen Osterreichs (= ROPH) ein ,Positionspapier zur Zukunft
der LehrerInnenbildung" in Osterreich vor- und zur Diskussion gestellt, auf dessen Grundlage
die nachfolgende Analyse und Kommentierung beruht.>! Zugegeben: Positionspapiere lieben
den Konjunktiv. Die Aufgliederung beansprucht aber weder Besserwisserei noch strebt sie
Beckmessertum an. Sie will ausschlieBlich ein konstruktiv und konkret illustrierender Bei-
trag zur aktuellen politischen und gesellschaftlichen Diskussion um die Neugestaltung der
LehrerInnenbildung in Osterreich sein.

2.1  Kontinuitat zwischen Aus- und Fort-/Weiterbildung

2.1.1 Lebenslanges LehrerIn-Lernen

Die Entwicklung der Wissensgesellschaft und die Heterogenisierung ihrer sozialen Umfelder
fordern von der Schule als lernender Organisation ein stetes Anpassen der Lernkultur und
der Bildungsvermittlung an die rasche Verénderung. Das Hochschulgesetz (HG 2005) als
Grundlage einer LehrerInnenbildung trégt diesem Umstand Rechnung und verbindet die
Erstausbildung mit der Fort-/Weiterbildung zu einem Kontinuum.

% Die prinzipiellen Voraussetzungen sind geschaffen: Osterreich forciert (jedenfalls in
seinen prinzipiellen, offiziellen Absichtserklarungen) das Wie gegeniiber dem Wo und
versucht deshalb, ,Weichenstellungen konsequent aus der Perspektive der Lernenden
heraus und nicht auf Grund institutioneller ZweckmaBigkeiten bzw. kompetenzrechtlicher
Erfordernisse zu entwickeln [...] Nicht ein Denken in Bildungssektoren und politischen
Kompetenzfeldern ist also gefragt, sondern die konsequente Entwicklung von MaBnahmen
aus der Perspektive des personlichen Bildungsbedarfs der Menschen heraus."*2.

Die Leitlinien sind hinlénglich bekannt®®: Lebensphasenorientierung (Bildungsprozes-
se altersunabhangig und altersadaquat ermdglichen); Lernende in den Mittelpunkt
stellen (Verschrankung von Lernorten, Entwicklung neuer Lernarchitekturen und neuer
Lehr- und Lernformen, Flexibilisierung von Lernen, Weiterentwicklung der Rolle der
Lehrenden); Life Long Guidance (umfassende Unterstltzung der Lernenden, Verbes-
serung und Ausbau der Beratung, Professionalisierung der BeraterInnen); Kompetenz-
orientierung (Transparenz und Vergleichbarkeit von Qualifikationen, Weiterentwick-
lung von Kompetenzportfolioinstrumenten, Anerkennung von informellem Wissen und
Kompetenzen); Férderung der Teilnahme an LLL (Starkung von Bildungsmotivation und
Freude am Lernen, Anreiz- und FérdermaBnahmen, Angebote zur Basisbildung). Was
also liegt naher, als sie gerade in der Phase des Ubergangs von der Aus- zur Fortbildung
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von LehrerInnen strukturell umzusetzen?

Als strukturelle Kennzeichnung wird vorgeschlagen, dass Personen, die zusatzliche bzw.
vertiefte Kompetenzen erworben haben, bessere Aufstiegschancen erhalten sollen. Z.B.
kdnnte ein nachhaltig wirksamer ,Bildungspass'> flir alle LehrerInnen eine objektivierbare
LehrerInnenbiografie darstellen und tatsachlich Auswirkungen auf die Karriere der/des
Einzelnen haben.

2.1.2 Bologna-Architektur
Die europaweit neu geschaffene Bologna-Architektur erméglicht es, Richtungsentscheidun-
gen frihzeitig anzupassen, unterschiedliche Karrieremdglichkeiten einzuschlagen und zu
erweitern. Neue LehrerInnenbildung, welche diese Architektur ernst nimmt, eréffnet abge-
stufte Karrieren durch ein abgestuftes System von Abschliissen.
< Die Ziele (einheitliche und kompatible Hochschulabschliisse, Transfer von Studienleistungen
und Durchlassigkeit zwischen Hochschulen, Erleichterung der Mobilitat, Qualitatssicherung
usw.) und die Ausformungen (zwei Studienstufen, das ECTS, Workload-Grundlagen
usw.) des Bologna-Prozesses sind hinlanglich bekannt.*
% Es gilt, die neue Architektur so zu niitzen, dass daraus ein sorgfaltig ausgewogenes
System von gestuften Abschliissen mdéglich wird, die mit Berechtigungen verbunden
werden. Die Inkompatibilitat zwischen den Ausbildungsszenarien an Universitaten und
Padagogischen Hochschulen kann jedenfalls nicht dadurch Gberwunden werden, dass
versucht wird, gegenseitig Qualitat und Niveau des Bisherigen hochzurechnen, wohl aber
mit Kooperationsmodellen, Synergienutzung, Vergleich und Diskurs, Zielvereinbarungen
und Qualitatssicherung.
Als strukturelle Kennzeichnung wird vorgeschlagen, mit der begonnenen Uberfiih-
rung des Lehramtsstudiums an Universitaten in diese Architektur gemeinsam mit den
Padagogischen Hochschulen an Kompetenzprofilen orientierte, gestufte Ausbildungs-
erfordernisse und -formen mit transparenten und vergleichbaren Credits zu definieren,
um sowohl gleiche Voraussetzungen fiir jeden tertiaren Bildungsstandort zu sichern als
auch regionale Schwerpunktsetzungen unter vergleichbaren Bedingungen zu ermdglichen
und zu beférdern.

.
”Qe

3

*

2.1.3 Bachelor und Master fiir Primar- und Sekundarstufe

Der Lehrberuf als hoch spezialisierter soll in seiner Héhe der Qualifikation unabhdngig

vom Alter der zu unterrichtenden SchilerInnen sein, um der gebotenen Vielfalt zwischen

Special-Needs-Bedlirfnissen und Hochbegabtenférderung Rechnung zu tragen. Daraus

resultiert die Empfehlung zu einer gleichwertigen LehrerInnenbildung: LehrerInnen aller

Schularten sollen bis zu einem Master-Degree, Kindergartenpddagoglnnen sollen zu einem

BA-Abschluss gefiihrt werden. Dies impliziert Ausbildungsformen in gestuften Abschliissen mit

segmentierten Berechtigungen (z.B. fir Betreuungsformen von SchiilerInnengruppen) und

einem vielgestaltigen Weiterbildungskontinuum, das sich an pddagogischen Erfordernissen
orientiert und die Verbindlichkeit der Fort- und Weiterbildung erhéht.

% Diese Absichtserklarung®® erscheint im ersten Hinsehen Uberzogen, nicht finanzierbar,
,overdressed'. Doch fiir den Sekundarbereich sollte in Osterreich ein Downgrading aus-
geschlossen werden. Die Bachelor-Master-Gliederung eréffnet dagegen variable Formen
von fachlicher, padagogischer und schulpraktischer Ausbildung mit ,Pflichtbereichen', an
denen vor allem fachliche Berechtigungen orientiert sind, und ,Kirbereichen', also Zu-
satzqualifikationen, welche fiir die ,lernende Organisation Schule' samt ihrer vielfaltigen
gesellschaftlichen Verantwortung und ihren zunehmenden sozialen Aufgabenstellungen



/? Padagogische

66 — Hochschule

NG Niederosterreich

nicht ausschlieBlich in die Freiwilligkeit spaterer Fort- und Weiterbildung gelegt werden
sollten. Master-Abschllsse auch im Primarbereich wiirden eine partielle Fachlehrerlnnen-
Ausbildung (und spatere alternative Praxis) in Themenfeldern wie Musikerziehung, Be-
wegung und Sport, naturwissenschaftlich orientiertem Sachunterricht u.a.m. Speziell die
Sonderpadagogik in der Vielfaltigkeit ihrer segmentierten Aufgabenstellung und hohen
Verantwortlichkeit samt benétigter Praxiserfahrung kdnnte qualitativ von Masterabschliis-
sen inkl. Spezialisierungen profitieren. Parallel dazu kénnte mittelfristig eine Akademisierung
der Kindergartenpadagogik auf Bachelorniveau angestrebt werden.

%  Die Diskussion, ob ein Bachelor-Studium 6 oder 8 Semester dauert, ist berechtigt, aber
sekundar gegentliber zuvor festzulegenden Zielsetzungen und Qualifikationen. Wird sie
dazu verwendet, um gegen die Notwendigkeit eines Master-Abschlusses Zeitfenster zu
offnen, so verkirzt sie dessen Patchwork-Méglichkeiten zwischen pflichtigen und wahl-
pflichtorientierten Modulen.

% Als strukturelle Kennzeichnung wird vorgeschlagen, nicht zuerst Abschlisse fiir Be-
rechtigungen zu bestimmen und aus ihnen heraus Ausbildungswege und Curricula zu
entwickeln, sondern von Anforderungsprofilen auszugehen, daraus curriculare Rah-
menbedingungen zu erstellen und erst dann festzustellen, in welchen Formen die Bo-
logna-Architektur in Osterreich am effizientesten genutzt und am effektivsten geformt
werden kann.

.
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2.1.4 Gestufte Karrieren innerhalb des Lehrberufs

ZeitgemaBe LehrerInnenbildung braucht ihre Wirkung in gestuften Karrieremdglichkeiten im

schulischen Kontext; Karrieremodelle brauchen eine zeitliche Staffelung sowie schulpraxis-

relevante Entsprechungen fiir die Vielfalt padagogischer und fachlicher Aufgabenstellungen im

Wechselspiel von Bildungsanspruch und Praxisbewéhrung. Hochwertiger BA-Abschluss, sich

entwickelnde Berufspraxis, anspruchsvolle MA-Spezialisierung und gestufte Schulmanagement-

Aufgaben kénnen als vernetzte Karriereentwicklungsfelder angesehen werden.

% Entsprechende Uberlegungen und Forderungen sind altbekannt und bieten doch parallel
zu einer Neuregelung der gesamten LehrerInnenbildung Anreize einer Neubewertung
- vielleicht sogar in Verbindung mit der Neugestaltung dienstrechtlicher Regelungen.
Denn im gesamten Schulbereich wurde jahrzehntelang nur erratisch nachkorrigierend
beachtet, dass und wie sich padagogische und schulorganisatorische Aufgabenstellungen
angesichts der Nutzung der Informationstechnologien, ganztagiger Betreuungsformen,
Gratisschulbuchaktion, epochen- und projektorientierter Unterrichtsgestaltung u.a.m.
verandert haben.

%  Werden forschungsgeleitete Fort- und Weiterbildung mit Qualitatsentwicklungsanspri-
chen von standortbezogener Schulkultur und Profilbildung in einen Ursache-Wirkungs-
Zusammenhang gestellt und der Bildungsweg einer Lehrperson als Ganzes gesehen, so
ist eine gestufte Karriereentwicklung eine nahezu logische Folge und kann mit leistungs-
orientierten Entlohnungsstufen kompatibel gestaltet werden. So kénnen additiv erworbene
Ausbildungsmodule ebenso wie komplexe Weiterbildungsaktivitaten beriicksichtigt und
zueinander in Beziehung gebracht werden, von der Einstufung eines zum flieBend ge-
wordenen Berufseintrittszeitpunktes beginnend bis hin zu institutionellen Angeboten
berufsbegleitender Master-Abschliisse im gesamten schulrelevanten Spektrum.

% Als strukturelle Kennzeichnung wird vorgeschlagen, Indikatoren fiir LehrerInnentatig-
keiten im Unterricht und diesen im Schulleben insgesamt begleitend zu entwickeln, mit
bestehenden Bewertungen und Bezahlungen ebenso zu vergleichen wie mit anstehenden

*,

RS



Padagogische /?

Hochschule == 67

Niederdsterreich NG

Aufgabenbereichen, um daraus vereinfachte Karriereanreize zu schaffen und diese
kompatibel zu den Bildungswegen zu gestalten.

2.2 Qualitat zwischen Theorie- und Praxisbezug

2.2.1 Evaluierte Qualitat fiir den gesamten Bildungsweg
Qualitat ist eine Folge der Vernetzung von Differenzierung und ein Ergebnis individueller
Anstrengung. Sie wird durch Entwicklung produziert und bewéhrt sich durch Evaluierung
- jenseits gestriger Gegensétze von fachlichen und sozialen Lernzielen, in zielorientierter
Ausgewogenheit fachbezogener Bildung, fachdidaktischer Anspriiche und schulpddagogischer
Herausforderungen.
% Qualitat ist ein Auftrag flir Bessermacher, nicht aber eine Botschaft von Besserwissern,
kein Attribut kollektiver Gleichheitssehnsucht, niemals eine Frucht von Einférmigkeit.
Sie will im Entstehen produziert und im Bestehen evaluiert sein, jenseits gestriger
Gegensatze von fachlichen und sozialen Lernzielen, in zielorientierter Ausgewogenheit
fachbezogener Bildung, fachdidaktischer Anspriiche und schulpdadagogischer Herausfor-
derungen.
% Qualitatsbewusstsein zu implementieren und lber Qualitdtsmessung zu instruieren sind
deshalb unverzichtbare explizite und implizite Ziele von LehrerInnenbildung. Sie in einer
Matrix einerseits von internem - externem Zugang, andererseits in den Systemebenen
Einzelne/r - Standortschule - regionales Schulmanagement zu entwickeln, ist weder
neu noch dsterreich-exklusiv.>
Als strukturelle Kennzeichnung wird vorgeschlagen, in allen Lehrveranstaltungen der
LehrerInnenbildung in hochschulstandortlicher Verantwortlichkeitshoheit zwar nicht ein-
heitliche, aber vergleichbare und wissenschaftlich fundierte Instrumente einzusetzen
und betroffenenkonform die Konsequenzen aus den Ergebnissen so zu ziehen, dass die
Studierenden zu MittréagerInnen von Sinn und Zweck solcher Evaluierungsverfahren
werden.

.
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2.2.2 Neue LehrerInnenbildung ist primar eine Frage des Wie, nicht des Wo

Die beste LehrerInnenbildung l&sst sich nicht verorten, wohl aber entwickeln, messen, ver-
gleichen und immer wieder weiter verbessern. Sie braucht schulpraktische Ndhe im Einiiben
an geeichten Standorten, tertidgre Kultur mit akademischem Anspruch, fachspezifische Dif-
ferenzierung in wissenschaftskonformer Tradition, Bewdhrung in lebenslangem LehrerIn-
Lernen, personelle Auswahl samt frequentativem Standort-Benchmarking fir ein Professio-
nalisierungskontinuum. Fiir ein Zusammenspiel mit dem gemeinsamen Ziel bester Qualitat
und Qualifizierung sollen schulpraktische Erfahrungen der Schulstandorte und Schularten
ebenso genutzt werden wie fachliche Kompetenz der Universitdten und schulpddagogischer
Erfahrungsreichtum Padagogischer Hochschulen.

% Die zweistufige Bologna-Architektur kann und will Anlass sein, Studiengange und Stu-
dienentwicklung im Kontext neuer Aufgabenstellungen fiir Schule und Gesellschaft ebenso
wie der vielzitierten ,Europaischen Dimension'*® neu zu gestalten: Forschungsgeleitetes
Studieren und Lehren, parallele Praxisorientierung im Kontext vielfaltig spezialisierter
Aufgabenstellungen, die ebenso praxisrelevante Orientiertheit wie wissenschaftliche
Grundlegung brauchen.*

Eine Verortung der Diskussion um neue LehrerInnenbildung fiihrt zu emotionalen Ant-
worten und Stellungnahmen, die von Argumenten personlicher Anstellungssicherheit,

e
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Forschungs- und Lehrfreiheit, eigener fachlicher Praferenzen u.d.m. vordergriindig ge-
pragt oder hintergriindig beeinflusst sind. Eine Versachlichung auf Zielsetzungen und
Sachfragen unabhangig von den durchfihrenden Organisationen reduziert subjektive
Befangenheiten zumindest in ungleich gréBerem Umfang.

% Als strukturelle Kennzeichnung wird vorgeschlagen, analog einem Gedankenexperi-
ment aus Konvoluten von ExpertIlnnenwissen (Kompetenzprofile, europdische Ver-
gleichsdaten) Prioritdtensetzungen sowie Anforderungsprofile zu generieren, daraus
neue Rahmenbedingungen flir Studiengange zu entwickeln, erst dann und danach die
institutionellen und lokalen Gegebenheiten flr Losungsangebote einzubeziehen.

®,
o’

2.2.3 Multiple Eignungstestverfahren

Professionell gestaltete und wissenschaftlich fundierte Eingangstestverfahren zu Studienbeginn
in Wertschétzung sowie als Ergdanzung der schulischen Notengebung werden empfohlen, er-
scheinen allein jedoch nicht als ausreichend. Sie sollen fiir die StudienanwérterInnen diagnosti-
schen, nicht aber fiir die Bildungseinrichtungen selektiven Charakter haben. Dartiber hinaus
braucht es klare Anforderungsprofile und dienstrechtliche Méglichkeiten berufsbegleitender
weiterer Qualifizierung.

%  Die Entwicklung hochprofessioneller Eignungsanalysen und -verfahren in Osterreich hat
langst begonnen® und wird nicht zuletzt von der Osterreichischen Universitdtenkonferenz
praferiert.®* Die von Christiane Spiel u.a. daflir bereitgestellten Basis(er)kenntnisse®?
sowie die Online-Angebote der Laufbahnberatung, Carreer-Councelling flr Teachers'®3
liefern daflir beredte und beachtenswerte Zeugnisse.

Derzeit werden Eignungstests und -verfahren je nach Studienangebot und -nachfrage
mit unterschiedlichen Methoden wie auch Zielen eingesetzt. Die jeweils insitutionsinterne
Aufnahmekapazitat wird neben gesetzlichen Regelungen® vermutlich auch weiterhin
SelektionsausmaB® und Verfahrensablauf bestimmen, nicht immer voll kompatibel mit
der prognostischen Zielgenauigkeit der Methode.

Als strukturelle Kennzeichnung wird vorgeschlagen, klare Anforderungsprofile zu defi-
nieren und offentlich zu machen sowie in verstarktem AusmalB Eignungstestverfahren
bereitzustellen, die vorrangig fir die BewerberInnen orientierenden Charakter haben,
weniger den eines indirekten oder direkten Numerus clausus.

R
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2.2.4 Zusammenwirken mit der Schulaufsicht

Wer die Bildungsaufgaben fiir den Lehrberuf als Kontinuum betrachtet, erkennt das not-
wendige Zusammenspiel von Bildungssteuerung und Bildungsqualifizierung. Daraus ergibt
sich fiir die Pddagogischen Hochschulen die Forderung nach Entwicklung ihres Angebots
fir die regionalen und lokalen Bedirfnisse der Schulstandorte, die Aufgabenstellungen der
Schulaufsicht sowie die Erfordernisse der Europdischen Dimension in der Bildungsentwicklung
und der Vernetzung mit diesen.

% Das gemeinsame Entwickeln von Fortbildungsangeboten zwischen Schulaufsichtsbe-
hérden und Padagogischen Hochschulen hat eine landerspezifische Tradition und mit
ihr Strukturen und Gepflogenheiten entwickelt, die weder unreflektiert fortgeschrieben
werden brauchen noch neu erfunden werden mussen.

Gerade diese regionale und atmospharische Nahe der Padagogischen Hochschulen zur
schulischen Praxis soll es sich verstarkt zur Aufgabe machen, die universitdaren Exper-
tisen zu nutzen und damit den Universitaten einen indirekten Zugang zur Fort- und
Weiterbildung zu verschaffen, der nicht allein individuell personell vereinbart, sondern
auch institutionell festgeschrieben werden soll.

e
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Als strukturelle Kennzeichnung wird vorgeschlagen, sowohl durch standortbezogene
Modellentwicklung in bi- oder multilateralen Kooperationen zwischen Universitaten
und Hochschulen als auch durch gezielte, von und mit den Schulbehérden akkordierte
Schwerpunktsetzungen in Forschung und Lehre den Dialog explizit zu fihren und zu
gestalten.

2.3 Orientierung zwischen Fachwissenschaft und Padagogik

2.3.1 Integration fachlicher und pddagogischer Ausbildung
Der fachlichen Ausbildung ist unabhdngig vom Schultyp ein hoher Stellenwert zu geben. Es
ist ein Trugschluss, sie in der Ausbildung von LehrerInnen jingerer SchiilerInnen zu ver-
nachlassigen, da in diesem Alter der Pddagogik mehr Raum zukomme. Fachliche Ausbildung
stellt die Basis jeder Lehrtétigkeit dar. Dabei ist jedoch einem integrierten Modell von Fach-
ausbildung, fachdidaktischer Ausbildung und Pddagogik gegeniiber einem konsekutiven Modell
der Vorzug einzurdumen, denn die Aufeinanderfolge von Fachausbildung und fachdidaktisch-
pddagogischer Ausbildung in einem zeitlichen Kontinuum birgt die Gefahr einer Hierarchisie-
rung sowie einer negativen Auslese der Studierenden (,Wer sich ein Weiterstudium im Fach
nicht zutraut, wird LehrerIn®).

% Wie Unterricht von Erziehung ist auch die fachliche von der padagogischen Ausbildung nur
theoretisch zu trennen, nicht im Konvolut des Studiums selbst. Es ist unrealistisch, zuerst
padagogische Schwerpunkte und anschlieBend eine Fachausbildung anzusetzen, da sich
Studierende nicht entscheiden, generell LehrerIn zu werden, sondern flr ausgewahlte
Bereiche, Facher bzw. Gegenstande und wohl auch flir bestimmte Schularten. Umgekehrt
zuerst nur die jeweiligen Facher zu studieren und die padagogische Ausbildung danach
anzufligen, ist nicht kompatibel mit der Forderung nach einer Eignungsqualifizierung,
welcher Art auch immer.

% Schon der Terminus ,Fachdidaktik™ bezeugt, warum und wie LehrerInnenbildung vernetzt

sein muss, will sie fachliche und padagogische Expertise beanspruchen. Die Gewichtung

hingegen kann vielfaltig an die jeweilige Zielsetzung des/r Studierenden angepasst und
als Voraussetzung fiir die Modularisierung von Blécken dienen.

Als strukturelle Kennzeichnung wird vorgeschlagen, universitdre und hochschulische

Angebote weiterhin und verstarkt in vielfaltiger Vernetzung fachlicher und erziehungs-

wissenschaftlicher Angebote zu offerieren und ausgerichtet auf definierte Zielsetzungen

hin qualitatsorientiert zu optimieren. Zwischen ,Prokrustes und Damastes'®® haben dabei
alle Bildungsstandorte die Aufgabe, optimierte (und evaluierte) Qualitat anzubieten.

>3

%

2.3.2 Schulisches Lernen: Vernetzung von Allgemeinbildung und Berufsvorbereitung
Schule hat die Aufgabe, Studierféhigkeit durch neue Allgemeinbildung und zeitgerechte
Be-rufsvorbereitung zu vermitteln - in zwei Schienen fiir einen Weg: Leistungshetero-
genitét ihrer SchilerInnen ist bereits heute an AHS ebenso erkennbar wie die Forderung
nach ge-zielt fachgerechter Ausbildung von HS-LehrerInnen. Auch kommt den standort-
bezogenen Schulprofilen zunehmend mehr Bedeutung gegeniiber den reinen Schulformen
zu. Akademische Bindung bildet die unverzichtbare Grundlage von LehrerInnenbildung, der
Ort ist angesichts des Blended Learnings nachrangig gegeniiber den als besten erstrebten
Lernarrangements. Der Diskurs sei eréffnet flir Gleichklang und regional ausgeformten
Vielgestaltigkeits-Wettbewerb einer differenziert vernetzbaren LehrerInnenbildung.

% Schulen brauchen Lernarrangements, also Contents und Materialienpakete fiir fach-
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liche, facherverbindende und Uberfachliche Themenfelder. Ein wesentlicher Teil der
LehrerInnenfortbildung ist der Verfligharmachung solcher Lehr- und Lernhilfepakete
gewidmet. Was also liegt nadher, als solche auch im Rahmen der Ausbildung zu entwickeln
und dabei quasi am konkreten Fall unterrichtspropadeutische Erfahrung zu sammeln.
Die Informationstechnologie mit der Vielfalt ihres Angebots hat nicht nur das Lernen
selbst, sondern auch die Bereitstellung aller Angebote vervielfacht und sehnt sich nach
qualitativer Sichtung.

%  Esist zunehmend obsolet und weder personell noch fachlich oder administrativ méglich,
an allen Standorten nahezu die gesamte Palette anzubieten. Umso mehr wird es zum
strategischen und strukturellen Gebot der Stunde, Kooperationen durch Differenzierung
anzustreben, stets unter Riicksichtnahme auf das Personalmanagement des Standorts
(nicht aber in reiner Abhéngigkeit von diesem).

% Als strukturelle Kennzeichnung wird vorgeschlagen, mittelfristig eine Sichtung und Fo-
kussierung der Angebotsvielfalt auch tber Bundeslandergrenzen hinweg in einer dia-
logischen Anstrengung der verantwortlichen Interessenstrager einzuleiten.

.
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2.3.3 Additive Berticksichtigung der Vielfalt schulischer Aufgabenfelder

Die fachbezogene Ausbildung zum Lehrberuf muss weiterhin im Vordergrund stehen.

Damit zunehmend verflochten werden sollen jedoch vielféltige, selektiv erwerbbare Bil-

dungsbereiche aus schulbezogenen Aufgabenfeldern der Schulpddagogik mit entsprechend

erziehungswissenschaftlicher sowie juristischer, wirtschaftlicher, psychologischer, sozio-
logischer u.a. Grundlegung (Schulentwicklung, Sozialpsychologie; Umwelterziehung,; Gesund-
heitserziehung, Gewaltprdvention; E-Competence®, Medienpddagogik, Freizeitpddagogik

u.v.m.). Mittelfristig gilt es, qualifikationsorientierte Bildungsangebote zu schaffen, die (iber

das fur die Lehrbefédhigung erforderliche AusmaB hinausgehen.

% Fachliche Qualifizierung ist angesichts der schulischen Aufgabenstellung unverzichtbar,

SchiilerInnen und Gesellschaft haben ein primares Recht auf fachliche Bildung.%®

% Die Mitwirkungsfunktion der Schule an ,den Werten des Wahren, Guten und Schdnen durch
[...] entsprechenden Unterricht“®® gewinnt im Feld padagogischer Diskurse angesichts
gesellschaftlicher und medialer Einflussnahme und der Heterogenitét der Biografien
von SchilerInnen zunehmend an Bedeutung.”® Der/Die LehrerIn ,scheitert nicht am
Stoff" - das geflligelte Wort fordert zunehmend eine Gesamt-Mitverantwortlichkeit der
Lehrpersonen auch flr eine Fille erzieherischer und sozialer Aufgabenstellungen, eine
ebensolche jedoch auch flr die standortrelevante Qualitatsentwicklung’ der ,lernenden
Organisation Schule'. Nun gibt es dazu zwar eine zunehmende Fiille von vielfach schul-
formenimmanenten Fortbildungsaktivitaten, aber kaum konzertante und qualitatsgeprifte
tertidre Lehrveranstaltungen. Dazu kommt die nahezu vdllige Unverbindlichkeit des
Annehmens dieser Angebote.

% Als strukturelle Kennzeichnung wird vorgeschlagen, die Vielfalt der Aufgabenstellungen
zu systematisieren und neben den fachlichen und flr Lehréamter qualifizierenden Studien
erganzende Referenzdisziplinen anzubieten, die in der Schulpraxis professionelles’?
Wissen und Knowhow generieren und so zur Qualitatsentwicklung beitragen.

®,
o’

2.3.4 Dienstrechtliche Anerkennung padagogischer Schwerpunkte

Qualitativ hochwertig ausgebildete LehrerInnen fiihlen sich nicht nur fiir jene Fécher an-
gestellt, die sie in ihrem Selbstverstdandnis und nach ihren Zeugnissen studiert haben, son-
dern werden auch starker mitverantwortlich fiir ,das Ganze' schulischer Aufgabenstellungen
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(nicht nur Unterrichtsgestaltung, sondern auch Erziehungsmitverantwortung, Unterrichtsor-
ganisation, Raum- und Zeitfragen u.v.m.). Solche Zusatzbildungen als ,Kiirbereiche'im Rah
-men von Aus- wie auch Fort-/Weiterbildungspflicht sollen mit Berechtigungen verbunden
und dienstrechtlich anerkannt werden.

% Themenfelder der Aus- wie Fortbildung werden umso mehr angenommen und fre-
quentiert, je wirksamer sie im beruflichen Geschehen genutzt und eingesetzt werden
kénnen. Deshalb erscheint es empfehlenswert, mit den erworbenen Fahigkeiten und
Kenntnissen Berechtigungen zu verbinden, die im Schulleben als objektiv, transparent
und somit zwischen den Schulen vergleichbar definierte Qualifikationen eingesetzt wer-
den kdnnen, einerseits in einem den Kustodiaten vergleichbaren Rahmen, andererseits
in einem fir die berufliche Biografie und das persénliche Portfolio nutzbaren Kontext.
Wenn daflir eine Form der dienstrechtlichen Anerkennung geschaffen wird, ist ein wei-
terer Schritt zur Objektivierung von qualifizierenden Berufskarrieren getan.

Ein anzudenkender Schritt fiir den Pflichtschulbereich kénnte es sein, bereits im Dienst
stehende LehrerInnen, die als DiplompadagogInnen den nachtraglichen bzw. zusatzlichen
Bachelor-Abschluss anstreben, gesetzlich nicht zur Ablegung eines zusatzlichen Lehramtes
(das sie spater vielleicht nie ausiben werden) zu verpflichten, sondern ihnen dafir
alternativ den Erwerb einer solchen Zusatzqualifikation - mit derselben ECTS-Credits-
Zahl versehen - zu ermdglichen.

Als strukturelle Kennzeichnung wird vorgeschlagen, additive Referenzdisziplinen mit
dienstrechtlich wirksamen Berechtigungen in einem zu definierenden Setting zu versehen
und so ein inhaltlich offenes, doch in den Zugangen und erreichbaren Qualifizierungen
prazisiertes und vergleichbares Profil flir Zusatzqualifikationen anzubieten.

.
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2.4  Forschungsauftrag zwischen tertiarer Bildung und schulischem
Handeln

2.4.1 Forschungsgeleitetes Handeln als padagogische Basisqualifikation

Der forschend reflexive Umgang mit dem eigenen Tun ist als eine grundlegende Basisquali-
fikation von kiinftigen LehrerInnen anzusehen. Anzustreben dafiir ist eine Haltung, die in der
Ausbildung differenziert herangebildet und in der Fort- und Weiterbildung vertieft wird.”?
% Mdglichst allen Lehrveranstaltungen der LehrerInnenbildung soll eine forschende Grund-
haltung’ zugrundegelegt werden, die (methodische) Kompetenzen vermittelt, um auch
im Unterricht ,forschendes Lernen"’> zu beférdern. Dies impliziert Vermittlung von und
Bewusstseinsbildung flir Aktionsforschung’® und von vergleichbaren Reflexionsmethoden
flr das je eigene unterrichtliche Agieren auf individuell-personeller Ebene ebenso wie
auf schulstandortbezogener Ebene.

Daflr ist neben der universitdaren auch und besonders die Hochschulforschung gefor-
dert, ,berufsfeldbezogene™’” Forschungsvorhaben in Zusammenarbeit mit den Schulen
und der Schulaufsicht zu realisieren.

Als strukturelle Kennzeichnung wird vorgeschlagen, die Szenarien aller Lehrveranstal-
tungen der LehrerInnenbildung (implizit sowie einzelne explizit) so zu orientieren, dass
forschungsgeleitetes Lehren und Lernen ermdglicht, beférdert (und darin die Differenz
von Verfligungs- und Orientierungswissen’® hinterfragt) wird.

.
”Qe
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2.4.2  Forschungsorientierung als Aufgabe der LehrerInnenbildung
Die vorrangige Aufgabe einer gelingenden LehrerInnenbildung liegt nicht darin, wo und
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wie sie institutionell verankert ist, vielmehr darin, dass es gelingt, einen Rahmen fiir ein
wissenschafts- und forschungsbasiertes, praxiswirksames Szenario fiir LehrerInnen aller
Schultypen zu schaffen, das diese Haltung entstehen ldsst. Daraus resultiert die neue Auf-
gabe fiir berufsfeldbezogene Forschung im pddagogischen und fachdidaktischen Umfeld des
schulentwicklungsrelevanten Geschehens. LehrerInnenbildung ist unter diesem Aspekt der
Forschungsorientierung — unabhdngig von der institutionellen Verankerung - neu zu denken
und zu organisieren.

%  Forschungsgeleitete Veranstaltungen der LehrerInnenbildung unterwerfen sich nicht nur
der heute bereits fast blich gewordenen Selbstevaluierung, sondern stellen dariber
hinaus gezielte Forschungsfragen, die in berufsfeldbezogenen Forschungsprojekten
bearbeitet werden kénnen.”®

Forschungs- und Praxisbezug stehen zueinander nicht im Widerspruch; im Gegenteil
soll Praxisrelevanz eine wesenhafte Zielsetzung sein. Ein Aspekt davon kann sein, dass
die Forschungsergebnisse vorrangig den Beforschten - zumeist also SchilerInnen,
LehrerInnen, Erziehungsberechtigten - zugute kommen, erst sekundar den Forschenden
selbst oder ihren Auftraggebern.

Als strukturelle Kennzeichnung wird vorgeschlagen, fiir alle Lehrveranstaltungen der
LehrerInnenbildung generell einen forschungsgeleiteten Ansatz einzufordern und (mutatis
mutandis) umzusetzen sowie (in wenigstens explizit erkennbarer Form) zu dokumen-
tieren.

.
o’
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2.4.3 Entwicklung einer Forschungskultur

Sie erfolgt an den Paddagogischen Hochschulen einem gesetzlichen Auftrag gemaB - vgl.
HG 2005 §8[6]: ,Berufsfeldbezogene Forschung" leistet direkt oder indirekt Beitrdge zur
Wissens- und Handlungsqualitdt der im Bildungsbereich tdtigen Personen. In ihrem Fokus
stehen Lern- und Bildungsprozesse von Menschen, Organisationen und Systemen. Besondere
Bedeutung erhélt die Vermittelbarkeit der Forschungsergebnisse, damit daraus Qualitats-
entwicklung fiir Aus-, Fort- und Weiterbildung erfolgen kann.

% Daflr ist es Aufgabe der Padagogischen Hochschulen, Strukturen zu entwickeln, die

Forschungsaktivitaten direkt und indirekt unterstitzen:8°

- Qualifikationsstruktur oder informelle Infrastruktur, um geeignete Ankniipfungspunk-
te flr gezielte MaBnahmen zu finden (z.B. Kompetenz-Handbuch; differenziertes
Aufnahmeverfahren)

- Forschungsmethodologische Fortbildung (z.B. gezielte Ausrichtung von und Teil-
nahme an Workshops, Kursen und Kongressen; Aufbau und Vernetzung von For-
schungskooperationen)

- Systematische Personalpolitik zum Aufbau hausinterner Forschungskompetenz
(z.B. profilorientierte Nachbesetzungen, Férderung von Dissertations- und Habilita-
tionsprojekten)

- Interne Qualitatssicherung von Forschung (z.B. Forschungsbeirat; Forschungstage;
Reflexionswerkstatten)

- Aktive Suche nach Partnern, die als Auftraggeber und/oder Sponsoren Forschungs-
aktivitaten herausfordern und finanzieren (z.B. eigene Forschungsmarketing-
Funktion)

- Sicherstellung von Forschungserfahrung fiir Studierende im Verlauf des Studiums
(z.B. forschungsgeleitete schulpraktische Studien; Erforschung des eigenen Unter-
richts; stabile Verankerung von Forschungsarbeiten in den Priifungsanforderungen,
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insbesondere flr die Bachelorarbeit)

- Schaffung einer forschungsfreundlichen Infrastruktur (z.B. wissenschaftliche Bi-
bliothek; IT-Medien; Sekretariatsunterstltzung fir Forschungsaufgaben)

- Strukturen, durch die in Zusammenarbeit mit Schulbehdrden, AECCs, Universitaten
und anderen Partnern Forschungsprogramme und -projekte entwickelt, identifiziert
und genutzt werden kdnnen

- Transparente Verteilung interner Ressourcen fir die Forschung (z.B. Anschubfinan-
zierung; Bereitstellung von Sachaufwand; Einrechnung von Forschungsaufgaben in
die Lehrverpflichtung)

Parallel dazu stellt sich den Hochschulen die Aufgabe, Forschungsmarketing zu ent-

wickeln (z.B. Ausrichtung 6ffentlicher Symposien; gezielte Medienarbeit; Anerken-

nung und Sichtbarmachung von Forschungsinitiativen) und die Prasentation von For-
schungsergebnissen sowie die Auseinandersetzung mit Qualitatskriterien transparent zu
machen (z.B. Newsletter; Publikationsreihe; Kongressprasentation eigener Beitrage)

Als strukturelle Kennzeichnung wird vorgeschlagen, wenigstens Teile des In-Service-

Trainings und der dafiir vorhandenen Ressourcen diesem Forschungsauftrag zweckzu-

widmen und auf hauseigene Schwerpunktbereiche zu fokussieren.

53
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2.4.4  Strukturen zur Unterstiitzung von Forschungsaktivitédten

Es gilt, gemeinsam und individuell Strukturen zu entwickeln und zu verbessern, die in der

Lage sind, Forschungsaktivitaten zu unterstiitzen: Analyse der personellen und organisato-

rischen Ausgangsbedingungen, systematische Auseinandersetzung mit Anspriichen an das

Bildungssystem und mit seinen Entwicklungen; forschungsmethodologische interne Fortbildung;

systematische Personalpolitik zum Aufbau hausinterner Forschungskompetenz, interne

Qualitatssicherung von Forschung; Infrastruktur, Forschungsmarketing und Prasentation von

Forschungsergebnissen; Kontakte mit Auftraggebern und mit Sponsoren; Sicherstellung von

Forschungserfahrung fiir Studierende im Verlauf des Studiums; Prasentationsmdglichkeiten

von Forschungsergebnissen; Zusammenarbeit mit Schulbehérden, AECCs, Universitédten und

anderen Partnern u.a.m.

% Um eine kritische Masse qualitativ wettbewerbsfahiger Forschung an den Padagogischen
Hochschulen zu erreichen, sind auch strukturelle Initiativen auf nationaler und regionaler
Ebene erforderlich, welche die Hochschulen in diesem Aufgabenfeld unterstiitzen:8
- Den Universitaten angepasste und gegeniiber den Schulen abgeanderte dienstrecht-

liche Regelungen, die an den Hochschulen eine flexible Aufteilung der Arbeitszeit
in Lehre, Administration und Forschung flr alle MitarbeiterInnen ermdglichen (z.B.
Entlastungsstunden; Urlaubsregelung; partielle Forschungsverpflichtung gemaB HG
2005 §18 [5])

- Benennung und Ausschreibung bedeutsamer Forschungsthemen, die auf Bundes-
und Landesebene geférdert werden und fir die sich speziell Padagogische Hoch-
schulen bewerben kénnen (z.B. Auftragsforschung durch BMUKK-Abteilungen, BIFIE,
Schulaufsicht, Schulpartner-Institutionen)

- Systematische Forschungsférderung durch Aufbau eines spezifischen Hochschul-
Fonds zur Férderung von berufsfeldbezogener Forschung

- Entwicklung der Richtlinien des Fonds durch VertreterInnen des zustdndigen Mi-
nisteriums und der Hochschulen (fakultativ unter Begleitung einer Universitat)

- Médglichkeit fur die Hochschulen, aus ihren Forschungsschwerpunkten Antrage an
den Fonds zur Unterstiitzung von Personalaufwand und Sachkosten zu stellen
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- Zuweisung von Eigenmitteln zur Forschungsférderung (z.B. Honorare; Werteinhei-
ten; Sachmittel)

- Unterstiitzung der nationalen Vernetzung von Forschungsinitiativen der Padagogi-
schen Hochschulen mit den AECCs und den Universitaten generell

% Uber strukturelle unterstiitzende MaBnahmen hinaus braucht es national und regional
eine Bewusstseinsbildung und eine Vertrauenssetzung in das Forschungspotential der
Hochschulen. Dies driickt sich aus durch Mitbericksichtigung bei Vergabe von Auftrégen
flr Forschung, Respektierung der Personalhoheit auf regionaler und nationaler Ebene,
substantielle Verflechtung der Ressourcenplane mit den Ziel- und Leistungsplénen.

% Als strukturelle Kennzeichnung wird vorgeschlagen, in einem personell kleinen Arbeits-
kreis, bestehend aus VertreterInnen der Hochschulen, der Ministerien und der Schul-
aufsichtsbehdérden, ein realisierbares Forschungsférderungskonzept zu erstellen und
den politisch Verantwortlichen mit dem nachdriicklichen Ersuchen um Umsetzung in
Erfillung des (hochschul)gesetzlichen Auftrags zu ibermitteln.

.
o’
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2.5 Kompatibilitdt zwischen Fachausbildung und Entwicklung
des Schulwesens

2.5.1 Die klassischen Sdulen in zeitgemaBen Strukturen

LehrerInnenbildung ruht auf ...

% fachlichem Wissen und Kénnen,

» der Fahigkeit, dieses Wissen und Kénnen zu vermitteln und Lernen unter optimalen

Bedingungen zu ermdglichen,

der Féhigkeit und Bereitschaft, erzieherische Aufgaben auf Grundlage gesellschaftlicher

Werthaltungen wahrzunehmen,

% einer Berufseinstiegsphase mit gradueller Steigerung unterrichtlicher Eigenverant-
wortlichkeit,

% der Bereitschaft zu lebenslangem Lernen und, damit verbunden, auf der Anpassung an
neue Aufgabenstellungen im padagogischen Berufsfeld.

Das klassische 4-Sdulenmodell (Fachwissenschaft, Fachdidaktik, Padagogik, Schulpraxis) ist

heute unverzichtbar durch den Kontinuitédtsaspekt des lebenslangen Bildungsauftrags fiir die

Bewdhrung in der ,Lernenden Organisation Schule" zu ergdnzen.

% Begrindungen und Ausdifferenzierungen der klassischen vier Saulen der LehrerInnen-

bildung flllen Bibliotheken, die als flinfte Saule zugeordnete Aufgabe des ,LLL'® ist

nach den ausfihrlichen Diskussionen des letzten Jahrzehnts auch bereits hinlanglich

bekannt. Neu ist jedoch zweifellos die mit Griindung der Padagogischen Hochschulen

zumindest institutionell gekoppelte Form der LehrerInnenbildung, dem Hochschulgesetz

2005 folgend.

Mit dieser flinften Saule wird der Kontinuitatsaspekt des lebenslangen Bildungsauftrags

fur die Bewahrung in der ,Lernenden Organisation Schule' deutlich: ,Wer fertig ist, dem

ist nichts recht zu machen; / Ein Werdender wird immer dankbar sein."s3

Als strukturelle Kennzeichnung wird vorgeschlagen, zwischen Aus- und Fort-/Weiter-

bildung sowohl gedanklich als auch organisatorisch nicht mehr zu trennen in reines

Vorher und Nachher, sondern die Bildungsaufgabe als eine kontinuierliche anzusehen, die

zwar zurecht dienstrechtlich ihre Stufen behalt, aber insgesamt einem kontinuierlichen

Bildungsgedanken beipflichtet, der tatsachlich als ,lebenslanglich' verstehbar sein

soll.
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2.5.2 Individualisierung und Kompatibilitat

Aus der Falschheit des Einen folgt nicht die Wahrheit des Anderen: The ,Law of the Excluded
Middle' hat keinen Ort in der Diskussion um die LehrerInnenbildung der Zukunft. Diese nimmt
auf dem Weg in die Wissensgesellschaft eine Schliisselfunktion ein - sie darf sich nicht re-
duzieren auf jene nach der wechselseitigen Verortung von Universitdten und Pddagogischen
Hochschulen. Denn fir individuelle Lebensgestaltung und Entwicklung von Féhigkeiten fiir
soziale Aufgaben im péddagogischen Feld ist die Begleitung durch fachgerecht ausgebildete
ExpertInnen notwendig; jeder Mensch hat eine Fiille von Begabungen, die mit professioneller
Unterstiitzung differenziert entwickelt werden sollen.

%  Der Individualisierung des Lernens und Lehrens widmet die dsterreichische Schule hohe
und aktuell verstarkte Aufmerksamkeit®, um méglichst jede/n SchilerIn als Person, als
Einzelne/n, in seiner/ihrer persénlichen Lern- und Lebensbiografie betreuen und férdern
zu koénnen.

So soll ein HéchstmaB an Vielfalt des Bildungsangebots fir jede/n Einzelne/n gleich-
zeitig ein ebensolches Maximum an Nahtstellen fiir Ubertritt, Wechsel und persénliche
Orientierung beinhalten. Dies bedingt eine groBe Variabilitdt auch in der Konstruktion
von LehrerInnenbildung, fir welche die an bloBer Verortung orientierte Diskussion in
jedem Fall zu kurz greift: Das ,Wie' mdge das ,Wo' bestimmen, nicht umgekehrt, die
Qualitat den Ort, das Ziel, den Weg.

Als strukturelle Kennzeichnung wird vorgeschlagen, die Diskussion um qualitativ hoch-
wertige LehrerInnenbildung der Zukunft eben nicht auf die Frage zu reduzieren, an
welcher Bildungsinstitution diese stattfinden soll und welche der bisher so heterogenen
Philosophien die bessere und der richtige Weg sei, sondern umgekehrt zunachst jene
Fragen und Probleme nach Strukturen, Wegen und Zielen zu stellen und zu I6sen und
erst danach und daraus sie an Orte und Einrichtungen zu binden.

.
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2.5.3 Vernetzung durch Zusammenarbeit statt durch Zusammenlegung

Die bestehenden Bildungseinrichtungen haben die Aufgabe, im Dialog miteinander sowie

unter Wahrung und Nutzung vorhandener Erfahrungen, Kompetenzen und Ressourcen prazise

Berufsstandards und einforderbare Kompetenzprofile zu entwickeln. Dafiir gilt es, in regional

angepasster Zusammenarbeit von Universitédten und Pddagogischen Hochschulen die jeweilig

tradierten Stadrken jeder Einrichtung sowie das personelle Erfahrungspotential zu nutzen
und gemeinsam weiterzuentwickeln - durch Schaffung neuer und kompatibler Curricula,

Profilbildung, Upgrading bisheriger Ausbildungen, wissenschaftlich fundierte Eingangstests,

graduelle Berufseinstiegsphase, anforderungsgerechte Fort-/Weiterbildung u.v.m.

% Der Wettbewerb des Dialogs sei eroffnet: Modellentwicklung, Kooperation, Vernet-
zung, Synergienutzung sollen unterschiedliche Formen der Zusammenarbeit und des
Zusammenwirkens ebenso generieren, wie Qualitdtsentwicklung am je eigenen Standort
selbst bewertet und belohnt sein mdge. Die Aufgabenstellungen sind ungemein vielfaltig,
mdgen es auch die Losungsangebote sein.

% Die sehr unterschiedlichen GréBen - gemessen an Studierendenzahlen - der einzelnen
tertidren Bildungseinrichtungen betrachtend, wird es in den meisten Fallen weder sinn-
voll noch méglich sein, die gesamte Ausbildungsbreite durch Lehrveranstaltungen quali-
tatsvoll abzudecken. Die logische Folge daraus ist der Anspruch auf Spezialisierung und
Entwicklung von selektivem ExpertInnenwissen an den einzelnen Standorten, verbunden
mit regional und lokal differenten Formen der Zusammenarbeit und wechselseitiger
Anerkennung von Berechtigungen.
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Als strukturelle Kennzeichnung wird vorgeschlagen, Zusammenarbeit zu férdern, be-
stehende Schwellenangste und Schranken durch wechselseitige Bindung an Gepflo-
genheiten und gesetzliche Divergenzen durch entwickelte Kooperationsmodelle zu
Uberwinden, dabei jedoch transparente qualitative Ziele zu entwickeln und eher durch
Lehrendenmobilitat als durch institutionelle Konkurrenzierung zu erreichen.

2.5.4 Empfehlung der gemeinsamen Entwicklung einer wissenschaftlich fundierten,

praxisgerechten LehrerInnenbildung

Die ROPH empfiehit fiir die gesamte dsterreichische Schullandschaft die gemeinsame Entwick-

lung einer gleichwertigen, vergleichbaren und kompatiblen (nicht aber identen) LehrerInnen-

bildung, welche die Vielféltigkeit der Schulformen und -arten beriicksichtigt und ihre Abschliisse
als Lehrbefdhigungen darauf ausrichtet. Diese soll Lésungen und Positionierungen fiir die
speziellen Erfordernisse der KindergartnerInnen sowie der VolksschullehrerInnen beinhalten,
ebenso das verantwortungsvolle Arbeitsfeld der SonderschullehrerInnen in neun Schulstufen
umfassen wie eine fachlich hochqualitative Ausbildung fiir LehrerInnen der Sekundarstufe

I und II in allgemein- und in berufsbildenden Schulformen sicherstellen. Zudem gilt es

Voraussetzungen zu schaffen, mit denen sowohl die individuelle Fort- und Weiterbildung als

auch die generellen Erfordernisse der Entwicklung des Schulwesens beférdert werden.

%  Spezialisierung und Qualitatsorientierung besonders der ,kleineren' tertidaren Bildungs-
einrichtungen, Fokussierung auf definierte Ausbildungsaufgaben, kompatibel zur Schul-
formenentwicklung, wird auch partiellen Verzicht auf Gewohnheiten und lieb gewordene
Nischen nétig machen.

% Umso mehr ist anzustreben, gemeinsam ein vielfaltiges Angebot zu entwickeln, das ebenso
bedarfsgerecht ausgerichtet ist wie den Anspriichen jener genligt, die als Studierende
ihr Recht auf den bestmdglichen Bildungsweg in Anspruch nehmen kdénnen sollen.

% Als weniger strukturelle, vielmehr dialogische und personale Kennzeichnung wird vor-
geschlagen: Investieren wir - dialogisch gegensatzlich miteinander - die subtile Kraft
flr das vernetzte Agieren bestehender Einrichtungen, schaffen wir qualitatsorientierte
dienstrechtliche Rahmenbedingungen, entwickeln wir prazise Berufsstandards, fordern
wir einforderbare Kompetenzprofile! Haben wir den Mut, lber die eigene Art im Status
quo hinauszugehen, um sie bewahrend einzufiigen in die bestmdgliche Form. Entwickeln
wir die Idee, neue akademische und universitare LehrerInnenbildung als Ziel einzufor-
dern flr das hohe und héchste Gut von Schule: ihre Menschen als Kinder Gottes.

3 Bildung, ein Ereignis der Menschwerdung

Grenze und Krone aller Dialektik ist der Dialog. Die Fragen nach dem besten Unterricht
und seinen personalen wie organisatorischen Rahmenbedingungen dirfen sich nicht im
Faktischen, nicht auf Faktisches reduzieren - nicht auf jene Fragen nach der besten Leh-
rerInnenauswahl, den besten Methoden, den besten ,Kaderschmieden', auf systematisch
zergliedernde Kompetenzkataloge als padagogische Zielsetzungen, auf den Diskurs zwischen
Universitaten und Padagogische Hochschulen, auf die Neugestaltung von Curricula und
Ausbildungszweigen. Hartmut von Hentigs beriihmte Botschaft, ,die Menschen (zu) starken
und die Sachen (zu) klaren“®, darf weder auf die eine oder die andere Seite der Nachfrage
reduziert bleiben, wenn man nach Wegen flir Lernziele und Lernbedingungen sucht. Auch
Marian Heitger, 81jahriger Doyen nicht nur der 6sterreichischen Padagogik, hat dieses Pro-
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blem erziehungswissenschaftlich behandelt und nimmt ,Wider den vermeintlichen Gegensatz
von Mitmenschlichkeit und Sachlichkeit (als) eine(r) falsche(n) Antinomie in der Padagogik™®®
Stellung. Und Edgar Josef Korherr, Doyen nicht nur der dsterreichischen Religionspadagogik,
der anno 2008 seinen 80. Geburtstag feiert, hat ,Bildung als Ereignis der Menschwerdung"®’
bezeichnet und damit in weiser Pragnanz auf die Korrelation von Sachlichkeit und Mensch-
lichkeit wider jede Antinomie hingewiesen.®

3.1 Bildung, Hilfe flir Werdende

., Es ist nichts schrecklicher als ein Lehrer, der nicht mehr weil3, als die Schiiler allenfalls
wissen sollen. Wer andere lehren will, kann wohl oft das Beste verschweigen, was er weif,
aber er darf nicht halbwissend sein."',Wo sind denn aber so vollkommene Lehrer zu finden?'
,Die triffst du sehr leicht'[...] ,Wo denn?',Da, wo die Sache zu Hause ist, die du lernen willst."
[...],Den besten Unterricht zieht man aus vollstandiger Umgebung.'"®° Generell Gber Bildung
zu reflektieren, wird heute in erziehungswissenschaftlichen und padagogisch-praktischen
Schriften haufig vermieden, und flir den nicht griindlich Forschenden kann es zu einer
nahezu babylonischen Sprachverwirrung fiihren, ,Bildung' kontextuell zu nutzen. Der Begriff
ist in der einschlagigen Literatur nicht erst heute vieldeutig und verschwommen, andere
Vokabel werden genutzt, und hinter ihnen stehen Denkmodelle. So ist empfehlenswert,
sich zu vergewissern, was ein/e AutorIn meint, wenn er/sie von ,Bildung' schreibt. Auch die
Frage, wie weit Bildung und Erziehung zu trennen sind, durchweht die Literatur, man findet
Gleichsetzung, Unterordnung des einen Begriffs unter den anderen oder Nebeneinander.*°
In der aktuellen Diskussion um LehrerInnenbildung der Zukunft freilich kaum erwahnt
wird, was politisch und legistisch geschaffen worden ist: die Zusammenfiihrung von Teilen
der LehrerInnenausbildung mit jener der nahezu gesamten Fort- und Weiterbildung unter
das Dach der Hochschulen. Damit wird nicht die Educandus/Educator-Polaritat und der von
Hermann Nohl rezipierte Begriff des ,padagogischen Gefalles' determiniert, wohl aber jene
Zuordnungspolaritat von ,fertig' und ,unfertig', nicht zuletzt im Sinn des LLL-Auftrags, auch
und gerade fiir LehrerInnen. Gerade diese Uberwindung soll zum Anlass werden, von der
LehrerInnenbildung riickzuschlieBen auf das darin angestrebte LehrerIn-Bild. Korherr hat
nahezu prophetisch assoziiert, Bildung in diesem Kontext zu sehen als ,Hilfe fiir den werdenden
Menschen, sich selbst zu verstehen und anzunehmen, [...] sich mit seinen Mitmenschen so-
lidarisch zu sehen, [...] sich im Kosmos als abhangig und mitgestaltend zu erfahren, [...] in
seinen Grunderfahrungen und Grundbedirfnissen die Sinnfrage wahrzunehmen."

3.2 Realutopien des LehrerIn-Seins

Inmitten der unverzichtbaren Entwicklung von Kompetenzprofilen und zeitgeistiger Metaphern
der Schulentwicklung fiir eben ,nicht fertige' LehrerInnen am nur kalendarischen Ende ihrer
Ausbildung sollen deshalb Visionen des Dialogischen genannt und beschrieben sein, reale
Utopien als Wegweiser®? fiir die Wirklichkeit, denn ,Der einzig wahre Realist ist der Visio-
nar."3

3.2.1 ,Individualisierung' braucht ,Pddagogische Individuation'

Die ,Pddagogische Individuation' ist das padagogische Verhdéltnis des/r Lehrenden zu einem/r
Lernenden als Einzelnem/r innerhalb seiner/ihrer Klassengemeinschaft, als personale und
unvergleichbare Begegnung. Die individuelle Gestaltung dieser Begegnung ist nicht die Folge
unterschiedlicher Grade von Sympathie, sondern trachtet danach, den persénlichen Eigenheiten
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des/r einzelnen Schiilers/in als Mensch gerecht werden zu kénnen. Sie ereignet sich in der

Férderung und Forderung der persénlichen Féhigkeiten als Ergdnzung und Uberhéhung der

pddagogischen Sozialisation (als einer kollektiven Hilfe zur Integration in die Gemeinschaft

und Gesellschaft).

% Als primarer Partner von Begegnung im Unterrichtsgeschehen erscheint jeweils nicht eine
Gruppe, auch nicht die Schulklasse schlechthin, sondern nur der/die je einzelne SchiilerIn
als Mensch.** Die Fiille der statistischen Notwendigkeiten in der Situation der Schule darf
keine/n Lehrende/n davon abhalten, jeweils den/die einzelne/n SchilerIn anzusprechen
oder auch nur seine/ihre Leistung zu bewerten. Das Prinzip freilich darf nicht zu einer
Totalitat werden, ein kritisches Verhaltnis von Dualitat und Pluralitat muss stets als ein
solches erkannt bleiben. Jede/r SchiilerIn hat den Rang eigener ,Selbstzwecklichkeit'®,
ist als ,er/sie selbst' anzunehmen und zu achten. Auch keine Beurteilung einer Leistung
wird vollig von dem Menschen absehen kénnen, der sie erbringt, sie darf und braucht
es auch nicht.

%  Wenn es eine Aufgabe des Unterrichtens sein soll, zu kritischer und reflektierter Aufnahme
der Inhalte zu gelangen, dem Wissen zu begegnen, so kann der Unterrichtsablauf nicht
endgliltig vorgeplant sein, es braucht Raum fiir Unvorhersehbares. So werden Ergeb-
nisse Ereignisse, sie werden vergleichbar, aber nicht gleich.

3.2.2 ,Sokratische Neugierde' braucht ,Ich-Identifikation'

Die ,Ich-Identifikation' ist das Bewusstwerden der persénlichen und subjektiven, sachlich
und methodisch jedoch allgemeinverbindlichen und objektiven, daher nicht ideologisch
verbrdmten Auseinandersetzung mit dem Inhalt eines in der 6ffentlichen Diskussion und/
oder zum Allgemeinwissen und zur humanistischen Bildung gehérenden Themenbereichs,
der gleichzeitig in jeweiliger Perspektive das eigene Leben betrifft.

% Im Unterricht referierte Inhalte und Thematiken bleiben ,entfremdet’, wenn kein In-Bezie-
hung-Setzen ins SchiilerIn-Leben erfolgt. Curriculare Inhalte brauchen Lebenszusammenhang
zu den SchiilerInnen, sie bediirfen unverzichtbar eines Identifikationspotentials. An jedes
Thema ist der Anspruch zu stellen, erkennen zu lassen: ,Tua res agitur!*s
SchiilerInnen in ,neuer Lernkultur®” sind TeilnehmerInnen und TeilhaberInnen, nicht
KonsumentInnen von Unterricht. Deshalb sind die an sie gestellten Anforderungen auch
sie selbst betreffende, wie die angestrebten Haltungen des taglichen Lebens auch die
ihren sind, personlich und moralisch.

3.2.3 ,Mathetik' braucht ,Nachsten-Hilfe' und ,Padagogische Liebe'

Die ,Ndchsten-Hilfe' ist die aus der Padagogischen Liebe resultierende, dem/r SchiilerIn
gewdhrte und konkret geleistete Hilfe bei der Bewdltigung einer im und fiir den Unterricht
gestellten Aufgabe. Die Padagogische Liebe ist keine Form des Eros, noch des Genusses,
noch der Neigung, noch der Sympathie; sie ist eine Form der Achtung. Ihre elementaren
Wesensziige sind das Anderssein (sie beinhaltet keinerlei Verschmelzung von Ich und Du,
im Gegenteil: in der gemeinsamen Wirklichkeit des Wir wachsen die Selbststdndigkeit von
Ich und Du), die Rationalitdt (sie ist kein Gefiihl von Einheit, sondern vernlinftiges Erken-
nen des Bezogenseins, kein Ineinander, sondern ein Fiireinander), die Zeitlichkeit (sie
wéhrt in der Zeit, etwa in der Schulzeit, als Bedingung eines zeitlichen Verhéltnisses), die
Konkretheit (sie duBert sich, wird jeweils wirksam im je einzelnen Tun des/r Lehrenden fiir
die Lernenden), die Finalitat (ihr Ziel ist, SchilerInnen zu bilden, gemeinsam mit ihnen zu
streben nach Wahrheit).

% Die Padagogische Liebe als subtilste Form der Achtung, als eine Liebe zum Du um der
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Wirde der eigenen Person willen, ist keine Form der persdnlichen Sympathie. Vielmehr
hat sie einen individuellen und einen universalen Aspekt: Als individuelle wertet sie jede/n
SchilerIn als Du, als ihn/sie selbst, nicht als Neben- oder Mit-SchiilerIn. Als universale
erkennt sie im/in der SchilerIn den Menschen, dessen Wirde nichts Zukinftiges ist, das
erst wachsen oder gar aufgebaut werden miusste, ist Ehrfurcht vor dem Menschsein. Sie
bestatigt Selbstsein im und durch Dialog, gerade nicht ,uniformierendes' Annehmen der
je anderen Personalitat.

% Eine zur Nachsten-Hilfe hinflihrende Ursache ist das beim/bei der LehrerIn vorausgehende
Bewusstsein nicht nur personaler Gleichwertigkeit, sondern auch des nur vergleichsweise
geringen Gefalles von LehrerIn- und SchilerInwissen gegeniliber beider Bindung an den
Logos: Lehren und Lernen sind koinzident in ihrem Verhaltnis zu Wirklichkeit und Wahr-
heit (im Sinne von 2 Kor 1,24).

3.2.4 ,Facherung' braucht ,Ganzheitlichkeit'

Die ,Ganzheitlichkeit" als ein erstrebtes Unterrichtsziel ist die transsummative Einordnung der

vermittelten und/oder erarbeiteten Lehrinhalte sowie der er- und/oder bezeugten Haltungen

in die Gesamtpersénlichkeit des/r Einzelnen, die diese/n befahigt, Ort, Aufgabe und Ziel des

In-der-Welt-Seins vor der Welt, vor sich und (fiir den Glaubenden) vor Gott zu bestimmen,

erfiillen und anzustreben.

% Je praziser die Teile, desto umschlieBender das Ganze. Je definierter die Facher, desto
klarer ihr Kontext. Ganzheitlichkeit fordert und férdert die rationalen, kognitiven und
kontemplativen wie auch die emotiven, affektiven und aktiven Krafte und Fahigkeiten
nicht nur neben- und hintereinander, sondern weitgehend aufeinander bezogen, einan-
der erganzend und durchdringend und miteinander die Persénlichkeit des/r Schilers/
in formend und bildend. Niemand hat es je treffsicherer formuliert als Martin Buber:
»Das Ganze wird nicht gemacht, es wachst. Wer sich ihm auferlegt, verliert es, indem
er es zu gewinnen scheint; wer sich ihm hingibt, wachst mit ihm. Nur in gewachsener
Ganzheit ist die elementare (d.h. freie) Produktivitat verbiirgt, nur im Blick auf sie ist
sie moglich."*®

% Nicht nur das Unterrichtsgeschehen in seiner und die LehrerInnenbildung in ihrer nétigen
Facherung, auch die Schule selbst braucht transsummative Einordnung des Vermittelten
und Erarbeiteten, um wirken und wirksam sein zu konnen. Beispielhafte Zugange fiir die
Schule als ein,Geschehen' sind: Schule als Unterrichtsort - sie ,geschieht’, indem Unterricht
stattfindet; Schule als Lebensraum - sie gestaltet sich als Lern- und Erfahrungsraum
von Gemeinschaft; Schule als Organisation — gute Schulorganisation herrscht nicht
(vor); Schule als Kulturort - sie ist SchilerInnen-Universum und Stadtpartikel; Schule
als Lern-Raum - Lernen braucht Raum, und Raum macht Lernen; Schule als Institution
- sie braucht autonomes Profil und standortrelevante Selbstverantwortlichkeit, um die
je Eine von den vielen zu sein.

3.2.5 ,Pddagogische Professionalitat' braucht ,Caritas’

Die ,Caritas' ist die Anstiftung zum Liebe-Tun als tiefstes, in alles schulische Geschehen

diffundierendes und darin durchscheinendes subjektiv-finales Prinzip des/r Lehrers/in und

objektiv-kausales Prinzip allen Unterrichtens.

% Das Wort des Augustinus, ,Liebe und tu, was du willst"®°, kennzeichnet zwei Eckpfeiler
dialogischen Unterrichtens: die Freiheit und die Bindung. Sie begrenzen die in der Fllle
alternierender Methoden und Konzepte leicht vergessene Aufgabe der Caritas im und
als Unterricht, als eine ,Einladung zur Tat"!%° fiir jede/n SchiilerIn. Diese vom/von der
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LehrerIn ausgehende Kraft flir den/die SchilerIn spirbar werden zu lassen, erhdht
dessen/deren Betroffen-Sein, seine/ihre Bereitschaft zum ,Mit-Tun' mehr als manch
ausgefeiltes padagogisches Konzept einer Stundenvorbereitung.

% Finalitdt und Kausalitat des Prinzips wirken aufeinander: Einfach ausgedriickt, meint also
dieses Prinzip: ,Wir missen sie lieben, wenn wir sie lehren, und wir massen sie lehren,
weil wir sie lieben."% Noch klarer hat es Edgar Josef Korherr umschrieben: ,Erziehung
zur Nachstenliebe ist nicht mdglich ohne Erziehung in Nachstenliebe."1%?

.
o’

3.3  Statt eines Epilogs

Der Verdacht, hier werde Banales fir Einsicht ausgegeben, mag sich steigern, wenn eine
scheinbar doppelte Vermeidungsstrategie bei ihrem positiven Namen benannt wird: ,Der
dritte Weg". Vielleicht fallt dem Autor nichts Besseres ein. ,La Traviata', die ,vom Weg Abge-
kommene'? Ihr Schicksal appelliert, aus dem Steinbruch ténend, auch an alle Diskutan-
tInnen der aktuellen Fragestellung um LehrerInnenbildung der Zukunft: Kein Verurteilen,
kein Wegschauen, kein Weghdren. Der Appell richtet sich an jenen Geist, der ihnen allen,
den nach Bildung und nach Bildungswegen Suchenden, gemeinsam ist, den Komponisten,
den Darstellern, dem Publikum. Dorothee Sélle nannte diesen Appell ,den dritten Weg": ,,...
Wir gehen immer die vorgeschriebene Bahn / wir (ibernehmen die Methoden dieser Welt /
verachtet werden und dann verachten / die andern und schlieBlich uns selber. / Lasst uns
die neuen Wege suchen / ... / und lasst uns die Uberraschung benutzen / und die Scham die
in den Menschen versteckt ist. "%

Anmerkungen:

1 Die Premiere der Opernfestspiele im Romersteinbruch St. Margarethen im Burgenland fand am 9. Juli 2008
statt. Das gesamte Text-Skript der Erdffnungsrede des Intendanten vor Vorstellungsbeginn wurde dem Autor
dankenswerterweise von der Projektkoordination zur Verfligung gestellt. Vgl. Naheres auch unter www.ofs.at,
16. 8. 2008.

2 tra' (Préposition) = zwischen; ,la via' (Nomen) = der Weg; ,traviare' (Verb) = vom rechten Weg abbringen, auf
Abwege filihren, irrefiihren, beirren, verleiten, verfiihren, pervertieren, (be)schadigen, verderben, kaputtmachen,
abweichen, verkommen usw. ,traviato' (Partizip Perfekt) = irregefiihrt, verleitet; aber auch: verderbt, verdorben,
vermasselt, entartet, verflucht, liederlich, ungesittet, lasterhaft usw. ,la traviata' (als Nomen gebraucht, weibliche
Form): die Irregefiihrte, die vom Weg Abgekommene usw.

3 Vgl. http://www.operadeparis.fr/, 16. 8. 2008.

4  Sein Vater gleichen Namens, Alexandre Dumas der Altere, war ungleich beriihmter, nicht zuletzt durch die welt-
weit bekannt gewordenen Abenteuerromane wie ,Der Graf von Monte Christo' oder ,Die drei Musketiere'.

5 Vgl. den weltberiihmten und vielfach verlegten Roman ,La dame aux camélias' des unehelichen Sohns seines
namensgleichen Vaters Alexandre Dumas. Die Handlung der Kameliendame ist bekanntermaBen teilweise
autobiografisch und erzahlt die Geschichte der Begegnung des Dichters als Zwanzigjahriger mit Marie Duplessis.
Da das Buch beim Publikum sehr erfolgreich war, arbeitete Dumas das Stlick zu einem Biihnendrama um, das
1852 in Paris uraufgefiihrt wurde, nachdem man die Premiere aus moralischen Erwdgungen mehrmals ver-
schoben hatte. Spatere Verfilmungen (erstmals 1911 mit Sarah Bernhardt, dann u.a. 1937 mit Greta Garbo,
spater 1980 mit Isabelle Huppert), vor allem aber nicht zuletzt die unvergessliche Verdi-Oper ,la Traviata' lassen
den Roman bis heute weiterleben und zum Klassiker werden. Vgl. exemplarisch in http://de.wikipedia.org/wiki/
Die_Kameliendame, 16. 8. 2008.

6 Marie Duplessis war das historische Vorbild fiir Alexandre Dumas' Roman- und Blhnengestalt. Vgl. Néheres in
http://de.wikipedia.org/wiki/Marie_Duplessis, 16. 8. 2008.

7 Christoph Vitali: La Traviata - Meisterwerk oder Kolportage?, in: http://www.festspielfreunde.at/deutsch/
dialoge2001/21_Vitali.pdf, 16. 8. 2008. Dieser lesenswerte Dialog des Literaturwissenschafters und neuen
Intendanten der Bundeskunsthalle in Bonn (vgl. http://www.bundeskunsthalle.de/, 16. 8. 2008) bezeugt die
Subjektivierung seiner Hauptfigur durch Giuseppe Verdi in sprachlich eloquentester Form.

8 B.Russell: Vagueness. Australian J. Philosophy, 1, 1923, zitiert nach Syntactic Gradience: The Nature of
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Grammatical Indeterminacy, Oxford University Press 2007, p.13. Vgl. auch http://www.mif.pg.gda.pl/nkm/
files/fuzzy.pdf, 17. 8. 2008.

9 ,Ebensowenig aber kann es zwischen den beiden Gliedern des Widerspruchs etwas geben, sondern man muss
notwendig jeweils Eines von Einem entweder bejahen oder verneinen." Aristoteles, Metaphysik IV 7, 1011b 23-25.
Die AusschlieBung eines Dritten (= principium exclusi tertii [sive medii inter duo contradictoria]) als Nichtzulassung
eines Mittleren zwischen zwei Entgegengesetzten beruht bei kontradiktorischen Gegensatzen auf der Regel des
,tertium non datur': Ein Sachverhalt ist entweder A oder Non-A. Doch dieser Satz vom ausgeschlossenen Dritten
(= principium exclusi tertii seu medii) gilt nur bei kontradiktorisch, nicht bei kontrér Entgegengesetztem! So
gibt es z.B. zwischen ,gut' und ,nicht-gut' kein Drittes, wohl aber zwischen ,gut' und ,bdse'.Stw. ,AusschlieBung
des Dritten", in: F.Kirchner: Wérterbuch der philosophischen Grundbegriffe, 1907, zitiert nach http://www.
textlog.de/2233.html, 17. 8. 2008. Gegensatze schlieBen sich also aus, nicht aber unterschiedliche oder auch
gegensatzliche Zugange zu einem Sachverhalt. Im Gegensatz zu solchen Grundelementen der reinen Logik
lernen wir Menschen seither taglich, dass Widersprechendes sehr wohl zusammen gedacht werden kann.

10 Bekannt wurde diese durch die beriihmt gewordene Scheinfrage vom Friseur: “You can define the barber as one
who shaves all those, and those only, who do not shave themselves." The question is, does the barber shave
himself?” B.Russell: The Philosophy of Logical Atomism, 1918, in: The Collected Papers of Bertrand Russell,
1914-19, Vol 8., p. 228. Hier zitiert nach http://de.wikipedia.org/wiki/Barbier-Paradoxon#cite_note-0, 17.
8. 2008. Dahinter steht also die Antinomie, dass der Friseur sich weder selbst rasieren noch sich nicht selbst
rasieren kann, also zum Barttrager werden musste. Denn rasierte er sich selbst, so ware er einer derjenigen,
die er laut definierter Annahme nicht rasiert. Wiirde er sich aber nicht selbst rasieren, so wiirde er selbst die
Eigenschaft derer erfiillen, die er rasiert, also doch wieder sich selbst. Mathematisch gedacht, wird dabei die
Menge all jener Mengen betrachtet, die sich nicht selbst als Element enthalten: Das Paradoxon enthalt den
Widerspruch, dass die Menge aller sich selbst nicht enthaltenden Mengen gar nicht existieren kann. Die einfache
Lésung des Paradoxons, die Russell selbst fand, ist anschaulich dargestellt in http://de.wikipedia.org/wiki/Bar-
bier-Paradoxon#cite_note-1, 17. 8. 2008.

11 Vgl. exemplarisch das Mitbringspiel ,Gegensatz Paare", Noris Spiele, etwa in: http://www.amazon.de/Noris-
Spiele-609-4211-Mitbringspiel-Gegensatz-Paare/dp/BO00ORROSK, 21. 8. 2008.

12 Vgl. das Trainingsprogramm ,Verstandlich schreiben™ der Universitat Wien, in: http://www.pri.univie.ac.at/
workgroups/vs-cd/index.php?t=ab, 21. 8. 2008.

13 Vgl. exemplarisch bei U. Schoenborn: Diverbium Salutis. Studien zur Interdependenz von literarischer Struktur
und theologischer Intention des gnostischen Dialogs, ausgefiihrt an der koptischen Apokalypse des Petrus,
Gottingen 1995.

14 Descartes vermutete als Ort der Interaktion die Epiphyse, eine neuronale Struktur, die dadurch ausgezeichnet
ist, dass sie nur einmal im Gehirn vorkommt. Vgl. http://de.wikipedia.org/wiki/Dualismus_(Philosophie), 21.
8. 2008.

15 Vgl. etwa F.Wipplingers Behauptung, vom echten und wahren Gegeniber bleibe nur das Gespenst des leeren
Dinges an sich. Ders., Dialogischer Logos. Gedanken zur Struktur des Gegenliber, Philosophisches Jahrbuch 70
(1962), S.169-190.

16 Vgl. G.W.F.Hegel: Phanomenologie des Geistes, Hamburg 61952, S.139.

17 Vgl. a.a.0., S.141.

18 Die Umkehrung des Verhaltnisses von Herr und Knecht beinhaltet bei Hegel den Anfang von Weisheit. Dies ist
flr die Schule und ihr LehrerIn-SchilerIn-Verhaltnis zwar dialektisch amisant, aber nicht realistisch. Wohl aber
ist auf die Relativierung der Positionen hinzuweisen, die vom reinen Gegeniiber zu Beziehung und Begegnung
wachsen kann und soll. Schulischen Unterricht als Begegnung erkenn- und erlebbar zu machen, hat viel mit
,neuer Lernkultur' zu tun. Vgl. E.Rauscher: Schulentwicklung - die Freiheit zum Entbergen von Lernfahigkeit,
in: Ders. (Hg.): Schulentwicklung in Europa, Wien 1998, S.167-188.

19 Ich und Du sind in dialektischem Bezug zum Wir gesetzt, dieses ist aber nicht die konkrete Gemeinschaft der
Menschen, sondern die vernunftige Ordnung des Géttlichen. W.Schulz stellt diese Perspektive Fichtes dar. Vgl.
ders., J.G.Fichte. Vernunft und Freiheit, Pfullingen 1962, S.14ff.

20 Vgl. exemplarisch M.Granet: Das chinesische Denken. Inhalt - Form - Charakter, Miinchen 1980, S.86-109.

21 Der Ubliche und vermutlich korrekte Terminus ,Lehramt' wird bewusst nicht verwendet, um darauf hinzuweisen,
dass mit dem so bezeichneten Studium einerseits nicht automatisch eine Anstellungsverpflichtung im &ffentlichen
Dienst verbunden ist, das Studium andererseits mit der subjektiven Pflicht verbunden wird, SchiilerInnen oder
anderen Personen den jeweiligen Bildungsauftrag durch ,Lehren' so zu vermitteln, dass diese darin und daraus
,Jlernen’ und flr ihr weiteres Leben vorbereitet werden.

22 Vgl. auch die Kritik Marianne Gronemeyers an der extrem gewordenen Bipolaritat von ,Innovationsfieber und
Wiederholungszwang®, in: Dies.: Immer wieder neu und ewig das Gleiche. Innovationsfieber und Wiederholungswahn,
Darmstadt 2000, S.4. Gronemeyer stellt ,das gierige Bedurfnis nach Verdnderung" und die damit verbundene
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Verg6tzung der Innovation" als ,unbuBfertige Erneuerung®, unter deren Imperativ Gegenwartskrisen niemals
aus begangenen Irrtimern oder aus Fehlentwicklungen oder Fehlentscheidungen erklart" (S.6) werden, den
Exzessen der Wiederholung gegenlber, den ,Kopien, Duplikaten, Repliken, Surrogaten, Simulationen, Faksimiles,
Falschungen, Plagiaten, Subsituten, Reproduktionen und Klonen® (S.7).

O.Willmann: Didaktik als Bildungslehre nach ihren Beziehungen zur Sozialforschung und zur Geschichte der
Bildung, Braunschweig 51923, S.423.

Stellvertretend fir die Uberflutende terminologische Literatur dazu sei auf die fur die LehrerInnenbildung stets
nitzlichen Werkzeuge von Werner Stangl verwiesen, hier themenrelevant vgl. unter http://arbeitsblaetter.
stangl-taller.at/wissenschaftpaedagogik/erzwissInhalte.shtml, 22. 8. 2008.

Schon J.W. Goethe hat im 1. Aufzug des ,G6tz von Berlichingen' anhand des kleinen Karl, der ,vor lauter Ge-
lehrsamkeit seinen Vater nicht" kennt, die Sinnlosigkeit isolierten Wissens dargestellt (Jagsthausen. Gétzens
Burg).

Vgl. dazu E.Rauscher: Religion im Dialog. Facherverbindung - Projektstruktur - Religionsunterricht, Frankfurt/M.
1991, S.99f. Der Wortgebrauch ist in Literatur und Praxis haufig synonym. In der deutschen padagogischen
Literatur wird weitreichend nur der Begriff des ,Lehr-', oder ,Unterrichtsfaches' gebraucht, vgl. u.a. Stw. ,Lehrfa-
cher', in: J.Dolch: Grundbegriffe der padagogischen Fachsprache, Miinchen 71965, S.89). Auch im gesamten
Osterreichischen Schulrecht findet sich keine feste Vereinbarung, jedoch entspricht die Verwendung der beiden
Termini der hier vorgenommenen Festlegung. So spricht das SchOG im ,8 von ,Pflicht-', ,alternativen Pflicht-',
,Freigegenstdnden' und von ,Unverbindlichen Ubungen', jedoch im,10 von ,Fach'-supplierung fiir einen Unter-
richtsgegenstand', falls ein/e LehrerIn an dessen Abhalten gehindert ist. Vgl. L.Kévesi/F.Jonak: Das Osterrei-
chische Schulrecht, Wien 21983, S.184f.; 493. Die hier gewahlte Differenzierung und Definition versucht der
im Osterreichischen Schulwesen ublichen Verwendung der Begriffe zu folgen.

A.Schleicher in einem Gesprach der NOZ vom 24. 7. 2007. Vgl. in http://bildungsklick.de/a/54533/radikale-
reform-der-lehrerausbildung-gefordert/, 22. 8. 2008. Der OECD-Forscher kritisiert den mangelnden Praxisbezug
in der LehrerInnenbildung.

Ebd.

R.Taschner, Die Presse, 2. 8. 2007, in: http://diepresse.com/home/meinung/quergeschrieben/rudolftasch-
ner/320787/print.do, 22. 8. 2008. Rudolf Taschner, Mathematiker und Betreiber des math.space im Wiener
Museumsquartier, argumentiert gegen ,Die Mar vom Heil durch die Padagogik®.

Eine differenzierte Darstellung vgl. in E.Rauscher: gut leben LERNEN statt viel haben WOLLEN. Handbuch der
Verbraucherbildung, Wien 2008, S.83f.

Vgl. http://www3.mdw.ac.at/upload/MDWeb/stdmp/pdf/theseb_3.07.pdf, 22. 8. 2008. Der Titel der Tagung
am 27. 1. 2007 lautete: ,Musikalische Bildung fir alle Kinder im Volksschulalter - zur Kooperation von Schule
und Musikschule'.

Vgl. E.Rauscher: Stellungnahme zu den Thesen (zum Musik- und Instrumentalunterricht fir Kinder im
Volksschulalter) aus der Sicht der Ausbildungsinstitutionen, in: Musikerziehung (Zeitschrift der Musikerzieher
Osterreichs), OBV, Nr.3, 61. Jg. (2007/08), Februar 2008, S.121-123.

J.Hickersberger, Die Presse, 24. 4. 2008, in: http://diepresse.com/home/sport/fussball/euro2008/379416/
print.do, 28. 5. 2008.

U.Greiner, in: Wiener Zeitung 7. 5. 2008, nach http://www.schulamt.at/pressespiegel/0/articles/2008/05/08/
a2810/, 22. 8. 2008.

D.Hackl, APA-Aussendung, 21. 9. 2007, nach: http://www.ots.at/presseaussendung.php?schluessel=0TS_20070921_
0TS0083&ch=politik, 22. 8. 2008.

A.Schwan, zitiert nach http://www.absolutfamilie.de/?p=478, 22. 8. 2008.

C.Schmied, zitiert nach http://mein.salzburg.com/forum/debatte/2008/04/eignungsprufungen-fur-lehrer.html,
22. 8. 2008.

Vgl. http://wien.orf.at/stories/241266/, 22. 8. 2008. A.a.0. haben deutsche Schulen und ihre SchiilerInnen
Gelegenheit, online ihre LehrerInnen zu benoten: http://wien.orf.at/stories/241266/, 22. 8. 2008.

Vgl. http://www.deutscher-lehrerpreis.org/, 22. 8. 2008. Online ist es auch bereits mdglich, LehrerInnen zu
benoten: Vgl. http://www.spickmich.de, 22. 8. 2008.

Vgl. www.teachforamerica.org, 22. 8. 2008. Das vierstufige Ausleseverfahren ist anspruchsvoll: Erstklassige
Abschllisse und hoher Leistungswille sowie Fiihrungsqualitat und Durchhaltevermdgen werden erwartet.
Gefragt ist eine ausgepragte Fahigkeit, Menschen zu motivieren. In flinfwdchigen Intensivkursen werden die
AspirantInnen an ,Summer Institutes' von PadagogInnen und Psychologen auf ihre Arbeit vorbereitet. Spater
werden sie vom Beginn an von MentorInnen begleitet. Auch die Auswahl der Schulen geschieht nach einem
nationalen Zuwendungsschltssel. Vgl. auch http://klett-verlag.de/sixcms/media.php/273/Seiten3-6%20aus%20
0495_KTD_39-6.pdf, 22. 8. 2008.

Vgl. http://www.teachfirst.org.uk/, 22. 8. 2008.
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42 Die Literatur ist uferlos und reicht von den systematischen Zuordnungen des Peter Posch (vgl. H.Altrichter/P.
Posch: Lehrerinnen und Lehrer erforschen ihren Unterricht - Einflhrung in die Methoden der Aktionsforschung,
Bad Heilbrunn 42007) bis zu essayistischen von Reinhard Kahl (vgl. ders.: Der gute Lehrer, in: ZEIT online 25.
7. 2007, http://www.zeit.de/online/2007/30/gute-lehrer, 22. 8. 2008.

43 Vgl. exemplarisch Udo Rauin: Im Studium wenig engagiert - im Beruf schnell tiberfordert. Studierverhalten
und Karrieren im Lehrerberuf - Kann man Risiken schon im Studium prognostizieren?, in: Forschung Frankfurt
3/2007, S.60-64.

44 Vgl. grundlegend F.Oser/].Oelkers: Die Wirksamkeit der Lehrerbildungssysteme. Von der Allrounderbildung
zur Ausbildung professioneller Standards, Zirich 2001; U.Rauin/U.Maier: Subjektive Einschatzungen des
Kompetenzerwerbs in der Lehramtsausbildung, in: M.Liders/J.Wissinger (Hg.): Forschung zu Lehrerbildung,
Minster 2007, S.103-133.

45 Vgl. exemplarisch C.Badelt/W.Wegscheider/H.Wulz (Hg.): Hochschulzugang in Osterreich, Graz 2007; Bildung
auf einen Blick. OECD-Indikatoren 2006. Paris: OECD 2006. Aktuell vgl. die Prasentation Christiane Spiels auf
dem Workshop der Osterreichischen Forschungsgemeinschaft (6./7. 6. 2008): An der Schnittstelle zwischen
Schule und Hochschule: Kompetenz, Eignung und Begabung auf dem Prifstand. Auswahlverfahren: Ziele,
Anforderungen, Beispiele, Empfehlungen, in: http://www.oefg.at/text/veranstaltungen/schnittstelle/Beitrag_Spiel.
pdf, 22. 8. 2008.

46 http://www.cct-austria.at/, 22. 8. 2008. Die Website bietet Informationen (ber Schule, Lehrerberuf und
Maoglichkeiten der individuellen Laufbahnplanung, aber auch Fragebdgen und andere Verfahren zur Selbsterkundung,
schlieBlich auch Reportagen zum Themenfeld der padagogischen Berufswahl.

47 Frei zitiert aus privater Vortragsmitschrift des Autors beim Vortrag Gerhard Teufels beim selben OFG-Workshop.
Vgl. ders.: Das Auswahlverfahren der Studienstiftung auf dem Prifstand, in: http://www.oefg.at/text/
veranstaltungen/schnittstelle/Beitrag_Teufel.pdf, 22. 8. 2008.

48 Hinter der didaktisch-organisatorischen Frage des Theorie-Praxis-Verhaltnisses steht die grundsatzlichere nach
dem Verhaltnis von Berufsbezogenheit und Wissenschaftsorientierung, nach dem relativen Gewicht und der Art
der VerhaltnismaBigkeit wissenschaftlicher Disziplinen in ihrer eigenen Struktur und dem Verwendungsinteresse
im padagogischen Anwendungsfeld. Vgl. A.v.Prondcynsky: Universitat und Lehrerbildung?, in: Zeitschrift fur
Padagogik 44 (1998), Heft 1, S.61-82.

49 Vgl. exemplarisch die Austrian Educational Competence Centres (derzeit bereits fiir Biologie, Chemie, Physik in
Wien, flr Deutsch, Mathematik, Unterrichts- und Schulentwicklung in Klagenfurt aktiv, http://www.imst.ac.at/
links/index2.php?content_id=213133, 22. 8. 2008; vgl. das Modell IMST3 (aus ‘Innovations in Mathematics
and Science Teaching’ wurde ‘Innovationen Machen Schulen Top’), http://www.imst.ac.at/, 22. 8. 2008, mit
seinen vielen und vielgestaltigen regionalen und thematischen Netzwerken.

50 Vgl. http://www.paedagogischehochschulen.at/downloads/positionspapierlbildungroeph030708.pdf, 22. 8. 2008.
Das Papier ist vom Autor im Auftrag der ROPH verfasst und vom Vorsitzenden der ROPH der APA (ibermittelt
worden. Vgl. http://www.paedagogischehochschulen.at/downloads/apa03070822.doc, 22. 8. 2008.

51 Der Originaltext des Positionspapiers ist jeweils kursiv gesetzt und der nachfolgenden Kommentierung
vorangestellt. Die jeweiligen Uberschriften sind weitgehend identisch.

52 Wissen - Chancen - Kompetenzen. Strategie zur Umsetzung des Lebenslangen Lernens in Osterreich.
Konsultationspapier, BMUKK, 0.]. (2008), 0.S. (S.10). Drei Veranstaltungen zum Thema ,LLL und Weiterbildung
im tertiaren Bereich™ wurden an den Universitaten Graz, Klagenfurt und Krems durchgefiihrt; sie fokussierten
auf das Verhaltnis von Lebenslangem Lernen und Weiterbildung und lauteten ,Lebenslanges Lernen und
Weiterbildung im tertiaren Bereich®, ,Was sind und was sollen Masterprogramme?" und , Outcome-orientierte
Curriculumsentwicklung in der universitaren Weiterbildung". Vgl. a.a.0., 0.S. (S.8).

53 Vgl. Leitlinien einer koharenten LLL-Strategie fiir Osterreich bis 2010, Endfassung 2007, BMUKK, http://erwach-
senenbildung.at/services/publikationen/sonstige/leitlinien_lll-strategie_endversion_2007.PDF, 22. 8. 2008.

54 Ein solcher ,Bildungspass' darf jedenfalls nicht zum ,padagogischen Wanderausweis' degradieren, in dem die
karrierewillige Lehrkraft moglichst schnell moglichst viele Stempel fiir besuchte Fortbildungsveranstaltungen
sammelt.

55 Eine umfangreiche Datensammlung findet sich in http://www.bmwf.gv.at/submenue/euinternationales/
bolognaprozess/, 22. 8. 2008. Vgl. auch die vielfachen Anregungen und Informationen im Themenheft ,Vi(v)a
Bologna", journal firr lehrerInnenbildung 6 (2006), Heft 4.

56 Schon vor Jahren wurden erhéhte Qualitatsanspriiche an kinftige Ausbildungsformen explizit erhoben: ,Die
vorgesehenen Lehramtsstudien werden zu einem Bakkalaureat fiihren und den dafiir im Bologna-Prozess
entwickelten Kriterien entsprechen. [...] Die Ausrichtung der Ausbildung an den Bedurfnissen der dsterreichischen
Schulen, an Kompetenzstandards fiir den Lehrberuf sowie die Kooperation mit anderen Bildungseinrichtungen im
tertidren Bildungsraum sollen eine verlassliche Ausbildungsqualitét sicherstellen. Die zukiinftigen Padagogischen
Hochschulen werden auch die Mdéglichkeit haben, die Ausbildung zum ,Master of Education' anzubieten."
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Osterreichische Présidentschaft der EU 2006: Die bildungspolitischen Prioritdten Osterreichs, BMBWK, Wien
2005, S.12.

Vgl. exemplarisch fir die inzwischen den Markt Uberschwemmende Vielfalt an Angeboten, Verfahren und
Instrumenten die Website www.gis.at des BMUKK und flir die Schweiz Themenheft ,Schulqualitat messen’,
Schulblatt des Kantons Zirich, 3/06.

Vgl. Sokrates. Gemeinschaftliches Aktionsprogramm im Bereich der allgemeinen Bildung (2000-2006). Neue
Horizonte flr die Bildung, in: http://www.bmukk.gv.at/medienpool/10856/brochnew_de.pdf, 22. 8. 2008.
»Das Bakkalaureat ist keine Frage der Neuorganisation des Studiums, sondern erfordert den geistigen Aufwand
einer Neukonzeption oder Neuprofilierung - es muss kiirzer als das traditionelle Diplomstudium sein, es muss
nicht spezifisch arbeitsmarktbezogen, sehr wohl aber in einem allgemeinen Sinn berufsbezogen sein, es muss
aber auch unverandert wissenschaftsorientiert bleiben, wie dies in den vielfach reformierten Studiengangen der
geisteswissenschaftlichen Facher verankert ist. Wenn es nicht gelingt, diese drei Elemente zu vereinigen, ist
die nachste Krise der geisteswissenschaftlichen Studien, sowohl als Sinnfrage als auch als Arbeitsmarktfrage,
schon vorprogrammiert.™ H.Rumpler: Was kommt auf die Geisteswissenschaften zu?, in: http://www.oefg.at/
text/workshop/beitrag_8.html (2006), 22. 8. 2008.

Vgl. die in 1.3 genannten Quellen sowie exemplarisch die ,Career Management Beratung' der Universitat
Klagenfurt, http://cml.uni-klu.ac.at/cml/, 22. 8. 2008, samt Linksammlung.

Vgl. ,nachgefragt - Die Seite der Universitatenkonferenz': Qualitative Zugangsregeln als Prifstein fiir Uni-
Reform, in: OHZ campus 04/2008, S.8.

Vgl. http://www.oefg.at/text/veranstaltungen/schnittstelle/Beitrag_Spiel.pdf, 22. 8. 2008.

Vgl. http://www.cct-austria.at/, 22. 8. 2008.

Vgl. Hochschul-Zulassungsverordnung - HZV §3, BGBI. Nr. 112/207, Teil II.

Vgl. A.Strittmatter: Lehrkrafte gewinnen ist mehr als eine Selektionsaufgabe, in: journal fiir lehrerInnenbildung
2 (2007), H.2, S.9-19.

Mythen belehren: Polypemon, ein angeblicher Sohn Poseidons, ein notorischer Schurke, hatte zwei Spitznamen:
Prokrustes, der Strecker, und Damastes, der Bandiger. An der StraBe von Eleusis nach Athen pflegte er denen,
die des Weges kamen, seine Gastfreundschaft anzubieten, um sie dann zu Gberwaltigen und sie an eines seiner
Betten zu fesseln, die groBgewachsenen Menschen an das kleine Bett und umgekehrt. So konnte er jenen die
Uberstehenden GliedmaBen abhacken, diesen ihre Beine und Arme in die Lange zerren. Theseus aber steckte
Prokrustes selbst in sein fiir ihn zu kleines Bett und schlug ihm den Kopf ab. Die Lehre also lautet: Nicht jedes
Themenfeld und/oder Modul kann, soll oder darf fachlich und gleichzeitig erziehungswissenschaftlich ausgerichtet
sein, nicht jede Verbindung oder Durchdringung ist sinnvoll oder auch nur sinnhaft.

Da diese Disziplin eher neue Anforderungen an das Berufsbild LehrerIn stellt, sei hier exemplarisch hingewiesen
auf das Themenheft ,E-Competence fiir Lehrende®, in: zeitschrift fiir e-learning, lernkultur und bildungstechnologie
3(2008), H.3.

Vgl. SchOG §2, den zurecht beriihmten ,Zielparagraphen' des dsterreichischen Schulwesens: ,Die Osterreichische
Schule hat die Aufgabe, an der Entwicklung der Anlagen der Jugend nach den sittlichen, religiosen und sozialen
Werten sowie nach den Werten des Wahren, Guten und Schénen durch einen ihrer Entwicklungsstufe und
ihrem Bildungsweg entsprechenden Unterricht mitzuwirken. Sie hat die Jugend mit dem fiir das Leben und
den kinftigen Beruf erforderlichen Wissen und Kénnen auszustatten und zum selbstandigen Bildungserwerb
zu erziehen." Wissen, Kénnen und Bildungserwerb sind also primare Pflicht schulischen Unterrichts. Sie sind
gekoppelt mit Werterziehung, an der die Schule ,mitzuwirken™ hat. Der Zielparagraph bedeutet ein Programm,
dem normative Bedeutung zukommt, zunachst fiir den Gesetzgeber selbst.

SchOG §2.

Vgl. exemplarisch P.Posch: Gesellschaftliche Entwicklungen und neue Anspriche an die LehrerInnenbildung,
in: E.Rauscher (Hg.): Padagogik fir Niederdsterreich, Baden 2007.

Vgl. Wilfried Schleys Kritik, Schulen hatten ,das Bedlrfnis, in ihren Belastungen, Herausforderungen und
Ldsungen gesehen und unterstitzt zu werden®. Ders.: Wider die Hartnackigkeit parentaler Erziehungsmuster.
Ein Beitrag zur Theorie und Praxis steuernder Interventionen, in: journal fir schulentwicklung 11 (2007), H.3,
S.39.

Zum ,neuen’ Bild des LehrerInseins vgl. F.Thiel: Profession als Lebensform. Entwirfe des neuen Lehrers nach
1900, in: Zeitschrift fur Padagogik 53 (2007), H.1, S.74-91.

,Wie bei allen anderen modernen Berufen haben auch die Lehrer die Pflicht, die Grenzen ihres beruflichen
Wissens durch ein Bekenntnis zur reflexiven Praxis, durch Forschung sowie durch systematisches Engagement
fur laufende berufsbegleitende Weiterbildung vom Anfang bis zum Ende ihrer Laufbahn zu erweitern. Die Aus-
und Weiterbildungssysteme fiir Lehrer missen dies ermdéglichen." Aus: Mitteilung der Kommission an den Rat
und das europaische Parlament zur Verbesserung der Qualitat der Lehrerbildung, 1.3, Brissel 2007.

Der ,Forschungsbeirat beim BMBWK" hat es bereits 2003 eingefordert: ,Die gesellschaftliche Komplexitat
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berufspraktischer Situationen erfordert neue Konzepte von Professionalitdt. Eines ihrer wesentlichen Merkmale
ist eine experimentelle, forschende Haltung gegentber der Praxis. Die forschungsorientierte Haltung dient dazu,
padagogisches Routinehandeln und das Alltagsverstandnis von Unterricht und Schule zu hinterfragen sowie
Entwicklungsprozesse zu initiieren und zu tberprifen. Die Forschungsorientierung in der LehrerInnenaus-, -fort-
und -weiterbildung soll dazu beitragen, Lehrenden und Studierenden diese forschende Grundhaltung und die
entsprechenden methodischen Kompetenzen zu vermitteln und die Entwicklung eines forschungsfreundlichen
Klimas an den Bildungsinstitutionen zu férdern." Beschlossen ,gemaB § 24 Akademien-Studiengesetz" am 17. 10.
2003, PC-Schrift. Auch heute folgt die Entwicklung einer Forschungskultur an den Padagogischen Hochschulen
dem gesetzlichen Auftrag HG 2005 §8[6]: ,Die PH hat ... durch wissenschaftlich-berufsfeldbezogene Forschung
und Lehre die Befdhigung zur verantwortungsbewussten Austibung von Berufen im Bereich padagogischer
Berufsfelder [...] zu vermitteln.”

75 Vgl. E.Rauscher, Kapitel ,Forschen(d) lehren und lernen®, in: Ders.: gut leben LERNEN statt viel haben WOLLEN.
Handbuch der Verbraucherbildung, Wien 2008, S. 72-82.

76 Vgl. explizit den Beitrag von Peter Posch in diesem Sammelband: ,Aktionsforschung - ein Grundstein der
LehrerInnenbildung".

77 GemaB HG 2005 §8[6]. ,Berufsfeldbezogene Forschung' leistet direkt oder indirekt Beitrage zur Wissens- und
Handlungsqualitat der im Bildungsbereich tatigen Personen. In ihrem Fokus stehen Lernprozesse von Menschen,
Organisationen und Systemen. Besondere Bedeutung erhalt die Vermittelbarkeit der Forschungsergebnisse,
damit daraus Qualitatsentwicklung fiir die gesamte LehrerInnenbildung erfolgen kann. Vgl. auch die Anregungen
zu einer ,neuen Community" der ,Lehrerbildungsforschung" bei U.Streckeisen: Forschung an Institutionen
der Lehrerausbildung im wissenschaftshistorischen Kontext, in: journal fir lehrerInnenbildung 7 (2007), H.3,
S.7-15. Das diesbzgl. Themenheft ,Forschung férdern® enthalt weitere Anregungen, anregend fir die For-
schungsentwicklung an Padagogischen Hochschulen.

78 Vgl. J.MittelstraB: Das MaB des Fortschritts. Mensch und Wissenschaft in der Leonardowelt, in: FAZ 27/2002
(1. 2. 2002), S.8.

79 Beispiele daftr kénnten sein: Welche Auswirkungen haben medienbasierte Unterrichtskonzepte in Mathematik
auf Fach-, Selbst- und Sozialkompetenz von SchiilerInnen? Wie gelingt Unterrichtsfiihrung mit inneren
Differenzierungsformen in unterschiedlichen Altersstufen? Welche Karriereverldufe ergeben sich im Rahmen des
Programms , Lehre mit Matura"? Welchen Stellenwert hat die Schule im alpinen Raum? Welche Unterrichtskompetenzen
sind flr Lehrpersonen im ersten Jahr der Berufstatigkeit zu entwickeln? ... Eine Expertise dazu verdankt der
Autor einer Workshop-Zusammenarbeit mit Peter Posch und Marlies Krainz-Dirr im April 2008, aus der ein dem
BMUKK Ubermitteltes ,Konzeptionspapier der ROPH' entstanden ist.

80 Die Auflistung folgt den verschriftlichten Ergebnissen des benannten Workshops.

81 Idem.

82 Vgl. die vielfaltigen und aktuellen Materialien in http://www.lebenslanges-lernen.at/, 22. 8. 2008.

83 J.W.v.Goethe: Faust I, Vorspiel auf dem Theater (Lustige Person).

84 Vgl. aktuell die BMUKK-Initiative ,25plus’, in: http://www.bmukk.gv.at/schulen/pwi/25plus/index.xml, 22. 8.
2008. Zum Begrifflichen vgl. Padagogik 58 (2006), Heft 1, Thema: Individualisierung, Weinheim 2006.

85 H.v.Hentig: Die Menschen starken, die Sachen klaren. Ein Pladoyer flr die Wiederherstellung der Aufklarung,
Stuttgart 1985. Die Schrift blindelt eine Vortragssammlung, ihr genial gewahlter Titel erldutert in einfachster
Form die grundlegende Kritik gegenwartiger Methodenpadagogik. Wikipedia liefert selbst dem Titel allein eine
eigene Sequenz, vgl. http://de.wikipedia.org/wiki/Die_Menschen_st%C3%A4rken,_die_Sachen_kl%C3%A4ren,
22. 8. 2008.

86 Heitgers Titel in: Vierteljahresschrift fir wissenschaftliche Padagogik 56 (1980), H.4, S.411-446.

87 E.J.Korherr: Bildung als Ereignis der Menschwerdung, in: M.Liebmann/E.Renhart/K.M. Woschitz: Metamorphosen
des Eingedenkens. Gedenkschrift der Katholisch-Theologischen Fakultat der Karl-Franzens-Universitat 1945-1995,
Graz 1995, S.321-356.

88 Vgl. die von E.J.Korherr schon 1962 (sic!) vorgegebenen Prinzipien der ,Konzentration®, ,Korrelation*, ,Kooperation'
und ,Konvergenz', in: Ders.: Der katholische Religionsunterricht an der dsterreichischen Schule als bildungs-
theoretisches Problem, S.1452ff, Auch ihm sei dieses 3. Kapitel in Dankbarkeit gewidmet.

89 J.W.v. Goethe, Wilhelm Meisters Wanderjahre I, 4.

90 Vgl. E.J.Korherr, a.a.0., S. 624ff.

91 Ebd. (Kapitelliberschriften).

92 Diese Wegweisungen folgen bejahrten Definitionen des Autors aus: E.Rauscher: Religion im Dialog, Frankfurt/M.
1991, S.210-224.

93 Frederico Fellini, frei zitiert. Fellini selbst hielt sich flr einen ,visionaren Clown' und hielt wenig vom Forschen
nach Ursachen und Folgen. Vgl. dazu: D.E.Zimmer: Trodelmarkt von Impressionen, in: Die Zeit, 46 (1972),
http://www.zeit.de/1972/46/Troedelmarkt-von-Impressionen, 22. 8. 2008.



86

94

95

96

97

98
99

Padagogische
Hochschule
Niederosterreich

Dies glaubt schon Jean Paul erkannt zu haben. Er lehnt seine padagogischen Intentionen stark an Rousseaus
negative Erziehungslehre an, auch bleibt sie bruchstiickhaft und unsystematisch. Vgl. ders.: Levana, Manns
Bibl.pad.Klassiker, Langensalza 31910, S.37.

Der Theologe Hartmut Thielecke zeigt daraus drei Aufgaben fir den/die ErzieherIn auf: Akzeptanz des
Anvertrautseins eines anderen Menschen, das nicht gegeben ist zur Bereicherung des eigenen; Aufgabe des
Vergebens und Verzeihens vor dem Geheimnis des Bésen; Anspruch der Liebe. Vgl. ders.: Mensch sein - Mensch
werden, Mlnchen 21978, S.125.

Das verkirzte Horaz-Zitat (,Nam tua res agitur, paries cum proximus ardet." = ,Dann geht es um deine Sache,
wenn die nachste Wand brennt.") ist frei zitiert. Vgl. http://de.wikipedia.org/wiki/Liste_lateinischer_Phrasen/T,
22. 8. 2008.

Vgl. das daraus vom Autor entwickelte Lehr- und Lernverstandnis, in: E.Rauscher: Schulentwicklung - die
Freiheit zum Entbergen von Lernfahigkeit, in: Ders. (Hg.): Schulentwicklung in Europa, Wien 1998, S.167-188,
hier: S171f.

M.Buber: Reden Uber Erziehung, Heidelberg 1962, S.55.

~Ama et fac quod vis.” A.Augustinus: In Epistulam Johannis ad Parthos tractatus 7,8, PL 35, 2033.

100 Buchtitel - vgl. F.Mayer: Einladung zur Tat, Wien 1976. Mayer verweist auf finf Stufen der Realisierung:

Vorbereitung - als Einstimmung in die Gegenwartigkeit des behandelten Problems; Information - als sachliche
Problemdarstellung durch den/die LehrerIn; aktive Anteilnahme - als Suchen eigener Mithilfe im Rahmen der
Themen- und Aufgabenstellung; Gemeinschaft - als aktives Erleben dieses Tuns; Vertiefung sozial verantwortlichen
(oder religiésen) Lebens - als Einbau des sozialen oder caritativen Tuns in das eigene Wertsystem (vgl. a.a.0.,
S. 71f.). Wenn auch unwissenschaftlich in der Formulierung, so ist darin mehr Ansporn als in mancher konkreten
Unterrichtshilfe verborgen.

101 Ein Selbstzitat des Autors, vielfach in eigenen Referaten verwendet.
102 E.J.Korherr: Katechese und Caritas, in: Christlich padagogische Blatter 94 (1981), H.5, S.331. Korherr impliziert

in ein ,Erziehen zur Caritas" die Kategorien ,Sensibilisieren’, ,Informieren’, ,Motivieren', ,Qualifizieren’, Trainie-
ren', ,Integrieren' (a.a.0. S.330). Vgl. ders.: Erziehen zur Caritas, in: Caritas. Zeitschrift der Caritas Osterreichs
Nr.5/1985, S.4f.

103 D.Solle: ,Der dritte Weg", in: Dies.: Verrlckt nach Licht, CD, ISBN-13: 4010072880208, Nr. 13. Vgl. auch

den Abdruck in ,Schritte gegen Tritte. Flr eine Kultur der des Friedens und der Gerechtigkeit, in: http://www.
schrittegegentritte.de/pub/weitere-bausteine/sF6lle-text.php, 22. 8. 2008.
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und Schulmanagement
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