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Das Anthropozin als Denkrahmen
fiir Bildungsprozesse - eine Projektskizze

Zusammenfassung

Das Anthropozin als geologischer Fachbegriff fiir unser aktuelles Erdzeitalter sowie als
kulturelles Konzept fiir die Beschreibung und Gestaltung der Mensch-Natur-Beziehung
steht im Mittelpunkt eines interdisziplinaren Forschungsprojektes, das in diesem Beitrag
skizziert wird. Ausgehend von einer begrifflichen und fachlichen Kldrung wird der Plan
erortert, im Rahmen der ,,Bildung fiir Nachhaltige Entwicklung” Wege ficherverbindenden
Lernens aufzuzeigen, die das Anthropozén als Reflexionsbegrift nutzen und fiir die Griine
Pidagogik erschliefen. Primérerfahrungsorte spielen dabei eine wesentliche Rolle, wie am
Beispiel des Themas Wasser in Niederosterreich gezeigt werden soll.
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Abstract

In this contribution we sketch an interdisciplinary project about the Anthropocene. We take
the Anthropocene as a concept rooted in geology but in its consequences as a framework
for reflecting and planning the mankind-nature-relationship. First we define and clarify the
important terms, and then we develop the framework for learning within the conception
Education for Sustainable Development (ESD). Important is learning across the disciplines
with the Anthropocene as a unifying reflective framework. In the end we develop ideas of
learning at authentic learning sites with the topic water in Lower Austria.
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relationship.



1. Was ist das Anthropozan?

Der Begriff ,, Anthropozan® zur Bezeichnung eines neuen Erdzeitalters, das gekenn-
zeichnet ist durch den massiven, folgenreichen Eingriff des Menschen in das Sys-
tem Erde, wurde im Jahr 2000 von dem Chemiker und Nobelpreistrager Paul J.
Crutzen und dem Biologen Eugene Stoermer vorgeschlagen (Crutzen, 2002; Ellis,
2017; zur Begriffsgeschichte z. B. Kersten, 2014, S. 379 f.). GeowissenschaftlerIn-
nen diskutieren seither tiber die zeitliche Festlegung seines Beginns; zur Debatte
stehen etwa der Kolonialismus des 17. Jahrhunderts, die Industrialisierung des
18. Jahrhunderts, die Entfremdung des Menschen von der Natur in der Moderne
oder der atomare Fallout seit 1945. Die Internationale Kommission fiir Stratigra-
phie (ICS, 2018) hat zur genaueren Bestimmung eine interdisziplinare Arbeits-
gruppe eingerichtet. Am 29. August 2016 stellte sie in Kapstadt ihre Ergebnisse
vor (Zalasiewicz et al., 2017), die eine kritische Debatte nicht nur in der Scientific
Community, sondern auch in Medien und Gesellschaft ausgeldst haben:

»Angefangen, so die Wissenschaftler, habe das neue Erdzeitalter in den
finfziger Jahren des 20. Jahrhunderts, mit der ,Great Acceleration;, dem
Plutonium-Fallout der Atomtests, dem scharfen Anstieg von fossilem
Brennstoffverbrauch, dem dadurch verursachten CO,-Ausstoff und mit
vielen anderen Stoffen (Plastik, Aluminium), die eine distinkte und dauer-
hafte geologische Markierung in der Oberflache der Erde bilden werden"
(Horn, 2017).

Der Mensch, so die These, sei zu einem ,geologischen Faktor® (Trischler, 2016,
S. 269) geworden, sein Eingreifen in die Umwelt mache ihn zur bestimmenden
Naturkraft. ,,Die Modifikation von biochemischen und Wasserkreislaufen, die
unwiederbringliche Vernichtung von Biodiversitdt, die Veranderung des Welt-
klimas, die Transformation von Landschaften sowie Genetic Engineering und syn-
thetische Biologie charakterisieren das Anthropozin', fasst der Jurist Jens Kersten
zusammen (Kersten, 2014, S. 380, Hervorh. i. Orig.). Der Biologiedidaktiker Kai
Niebert hat mit seinem Team im ,, Anthropocene Learning Lab“ einige dieser Ent-
wicklungen der ,Erde in der Menschenzeit in Infografiken aufbereitet (Niebert,
2015).

Was unter FachwissenschaftlerInnen fiir Stratigraphie als Debatte ,um das
Anthropozin als geologischen Fachterminus® in der Nachfolge des Holozéns
begonnen hat, ist mittlerweile zu einer Debatte ,um das Anthropozéin als kultu-
relles Konzept® (Trischler, 2016, S. 270, Hervorh. i. Orig.) geworden, das eine kriti-
sche Selbstreflexion des Menschen in Konfrontation mit dem Vorwurf des Anthro-
pozentrismus fordert (s. a. Ellis, 2017, Kap. 7 & 8). Das Anthropozan kann daher
als ,,Briickenkonzept und Querschnittsaufgabe“ (Diirbeck, 2015, S. 107) sowohl fiir
die Natur- wie fiir die Geistes- und Kulturwissenschaften betrachtet werden, ,,als
Reflexionsbegriff, um die durch die neue geowissenschaftliche Perspektive aufge-
worfenen komplexen ethischen, sozialen und kulturellen Fragen anzugehen, nach
einer posthumanen Selbstbestimmung des Menschen zu suchen und die astheti-

schen und kreativen Moglichkeiten im Umgang mit dem Anthropozin auszuloten®
(ebd.). Es bietet einen inter- und transdisziplinaren Denkrahmen zur Zusammen-
arbeit zwischen den Wissenschaften, aber auch zwischen Wissenschaft und Gesell-
schaft (Horn & Mackowski, 2018). Neben GeowissenschaftlerInnen und BiologIn-
nen setzen sich Anthropologlnnen und HistorikerInnen, KunsthistorikerInnen
und Literaturwissenschaftlerinnen mit dem Anthropozédn auseinander. Sie sind
gefordert, ,ihre etablierten Erzahlungen, Geschichten und Narrative kritisch auf
den Priifstand zu stellen und ihre theoretischen, methodischen und konzeptionel-
len Fundamente zu iiberpriifen” (Trischler, 2016, S. 273 f.). Eine solch tiefgreifende
Revision der Wissenschaftsgeschichte lasst es notwendig erscheinen, auch in der
Schule diskutiert und genutzt zu werden.

,Der Anthropozindiskurs®, so die Germanistin Gabriele Diirbeck, ,,ist durch
v. a. drei Merkmale gekennzeichnet: (a) eine planetarische Perspektive auf die glo-
bale Umweltkrise, (b) eine grof3skalige Zeitdimension und (c) den Fokus auf eine
enge Wechselbeziehung zwischen Natur und Kultur® (Diirbeck, 2015, S. 108). Fun-
damentaler gedacht, geht es um die vielschichtige Beziehung zwischen Mensch
und Natur. Im Lernraum Schule bieten sich vor diesem Hintergrund zahlreiche
Zugange an, um sich mit dem Anthropozin als Reflexionsbegriff ficherverbin-
dend auseinanderzusetzen und es als Lernmedium zu nutzen. Als Leitgedanke
kann dabei der Untertitel des Buches Menschenzeit dienen, durch das der Wissen-
schaftsjournalist Christian Schwagerl 2010 ein breites Publikum mit dem Begriff
Anthropozin vertraut machte: ,,Zerstoren oder gestalten? Wie wir heute die Welt
von morgen erschaffen’, womit die Gestaltungskompetenz fiir Entwicklungs-
prozesse direkt angesprochen wird.

2.Bildung im Anthropozén

Das Vorhaben, das Anthropozin zum Thema im Unterricht zu machen, ldsst sich
vordergriindig vor allem in der Umweltbildung im Kontext der Bildung fiir Nach-
haltige Entwicklung (BNE) verorten, ,.als qualitative Leitlinie padagogischen Han-
delns verstanden, die durch piddagogische Prinzipien verdeutlicht wird“ (Rauch
& Pfaffenwimmer, 2018, S. 229). ,BNE lisst gesellschaftliche Anliegen als gesell-
schaftspolitische Vision erscheinen, als Vorstellung von einer besseren Welt, auf die
sie sich ausrichten kann“ (ebd.). Insofern ist das Anthropozan als Lerninhalt sowie
als Denkrahmen disziplineniibergreifend und -vernetzend fiir Bildungsfragen
pradestiniert. Mit der in der BNE verankerten Wert- und Zukunftsorientierung,
der globalen Perspektive und dem mehrperspektivischen und transdisziplinaren
Zugang findet dieses neu ausgerufene Erdzeitalter mit seinen globalen Themen
eine entsprechende Bildungskonzeption. In der Agenda 2030 der Vereinten Natio-
nen von 2015, die auch Osterreich ratifiziert hat, wird das Anthropozin nicht
erwihnt — obwohl die Analyse der WissenschaftlerInnen, die das Anthropozén
ausgerufen haben, auch die zentralen Themen der 17 Ziele fiir Nachhaltige Ent-
wicklung (Sustainable Development Goals, SDG) trifft: ,Wir sind entschlossen, die
Menschheit von der Tyrannei der Armut und der Not zu befreien und unseren



Planeten zu heilen und zu schiitzen.“ (Generalversammlung der Vereinten Natio-
nen, 2015, S. 1) Das vierte Ziel betrifft die hochwertige Bildung, mit Ausrichtung
fiir eine nachhaltig gestaltete Zukunft; diesem Ziel (im Speziellen dem Subziel 4.7,
in dem es um Bildung fiir Nachhaltige Entwicklung geht) wird das gegensténdliche
Projekt zuallererst verpflichtet sein. Weitere Ziele mit hoher Relevanz betreffen
die Wasserversorgung (Nr. 6), den Zugang zu erneuerbaren Energien (Nr. 7), den
»Schutz des Klimas, also die Mafinahmen zum Einddmmen der anthropogen
verursachten Erderwdrmung (Nr. 13), Schutz und Erhalt von Unterwasserlebens-
raumen und Sanierung der Verschmutzung (Nr. 14), Schutz und Erhalt der ter-
restrischen Lebensraume (Nr. 15). Gemeinsam mit den Zielen zur nachhaltigen
Stadtentwicklung, also den Lebensrdumen fiir Menschen im 21. Jahrhundert
(Nr. 11), und den verantwortungsvollen Konsum- und Produktionsweisen (Nr. 12)
finden wir ein Konglomerat an SDG-Zielen vor, welche die Problemstellungen des
Anthropozéns in ihrer Komplexitat und Vernetztheit abbilden.

Eine Konkretisierung der BNE wurde an der Hochschule fiir Agrar- und
Umweltpadagogik Wien (HAUP) in den letzten zehn Jahren als Griine Padagogik
konzipiert (Wogowitsch & Pfaffli-Tanner, 2016; Forstner-Ebhart, 2013, S. 21). Der
Titel des ,Pocket“-Buchs zur Griinen Padagogik (HAUP, 2017) verweist auf die
zentrale Beziehung, die im Rahmen der BNE behandelt wird: ,,Griine Padagogik ...
ist gepragt von Mensch-Natur-Beziehung®. Insofern sehen wir die Griine Padago-
gik als eine Bildungskonzeption an, die das Lernen mit dem Anthropozan ermog-
licht, weil es um die Nutzung, Aneignung, Veranderung von natiirlichen Ressour-
cen geht. Theoretisch hergeleitet wurde die Griine Padagogik aus verschiedenen
gemafligt konstruktivistischen Lernmodellen (Forstner-Ebhart, 2013; Forstner-
Ebhart & Haselberger, 2016), die auch Beispiele fiir Umsetzungen geben kénnen,
wie z. B. ,experiential learning®, also erfahrungsbasiertes Lernen (Forstner-Ebhart,
2013, S. 27), sowie forschenden Lernzugéngen (Forstner-Ebhart, 2013, S. 28 f.)
oder grundsitzlicheren Konzeptionen wie ,conceptual change/reconstruction®
(ebd.). Der radikale Konstruktivismus ist gleichzeitig eine erkenntnistheoretische
Basis der aktuellen Wissenschaften und damit eine Basis verschiedener Diszipli-
nen, um miteinander und iibergreifend iiber das Anthropozéin zu arbeiten.

Ziele der Griinen Padagogik sind Erwerb von Kompetenzen bei den Ler-
nenden, die durch die Gestaltungskompetenz von de Haan und Harenberg gut
beschrieben werden (de Haan & Harenberg, 1999). Systemkompetenz, Reflexion
von herrschenden und zukiinftigen Denkmodellen, Umgang mit Interdiszipli-
naritdt, Kooperationsfihigkeit sollen auf den drei Ebenen kognitiv, emotional
und sozial zum Lernen beitragen. Der Lernprozess selbst kann das Lernen ver-
andern, auch eine Nachhaltigkeit im Lernverhalten kann erreicht werden (Forst-
ner-Ebhart, 2013). Zentrale Elemente der Griinen Padagogik sind das Lernen an
Widerspriichen in interdisziplinaren Kontexten unter Beriicksichtigung von meh-
reren Perspektiven, Reflexion von herrschenden Leitbildern (z. B. Schutz versus
Nutzung), die Bewusstmachung von Werten und beteiligten Grundhaltungen. Auf
einer metakognitiven Ebene hilft der Erkenntnisgewinn dabei, Innovationen zu
entwickeln und Entrepreneurship zu ermdglichen (Forstner-Ebhart & Haselber-
ger. 2016). Diese Pfeiler der Griinen Pidacasik sind Aneelpunkte. um mit den

Themen und Sichtweisen des Anthropozéns arbeiten zu konnen. Wir denken, dass
die Bearbeitung der grundlegenden Mensch-Natur-Beziehung einen wesentlichen
Ausgangspunkt darstellt, um iiber Perspektiven einer nachhaltigen Entwicklung,
den Umgang mit der menschlichen, aber auch der planetarischen Zukunft nach-
zudenken. Die Griine Pidagogik empfiehlt exemplarische Themen, sogenannte
,Hot Spots* (Forstner-Ebhart, 2013, S. 32; Forstner-Ebhart & Haselberger, 2016,
S. 14) auszuwihlen. In dem gegenstandlichen Projekt wird der geografische Raum
Niederosterreich und das inhaltliche Thema Wasser als unabdingbare Grundlage
fiir Leben und Produktion in diesem Sinne fokussiert.

Das Anthropozin-Konzept begniigt sich ,,im Unterschied zu anderen Erdzeit-
altern nicht nur mit einer faktischen Beschreibung [...]“ Es erfordert vielmehr
»gleichsam automatisch ein reflexives Konzept von ethischen Grundsatzen und
rechtlicher Governance“ (Kersten, 2014, S. 381). Dies ist auch im Bildungskontext
eine Herausforderung, die sich in den vier Kategorien ,,Zeit, Raum, Akteur und
Wissen® (ebd.) umreif3en lasst:

»Erstens ist das Anthropozin in zeitlicher Hinsicht reflexiv: Es ist die ver-
gingliche Erdzeit der Menschen. Zweitens ist das Anthropozan in raum-
licher Hinsicht reflexiv: Die Menschen werden sich der raumlichen End-
lichkeit der Erde als ,ihres‘ Planeten bewusst. Drittens ist das Anthropozin
im Hinblick auf den Menschen als seinen zentralen Akteur reflexiv: Die
Menschen greifen in die 6kologischen Arten [sic], Kreislaufe, Ressourcen
und Systeme ein und verindern damit zugleich auch ihre eigene Welt. Vier-
tens ist das Anthropozén im Hinblick auf menschliches Wissen reflexiv:
Vor allem die Wissenschaft kann versuchen, die (un)vorhersehbaren Fol-
gen menschlichen Handelns im Anthropozén zu bestimmen und mit ihnen
konstruktiv umzugehen“ (Kersten, 2014, S. 381).

Fiir die Bildung im Anthropozén gilt es, diese Herausforderung anzunehmen und
sich dabei nicht auf Agrar- und Umweltbildung zu beschranken, sondern sich auf
die nicht linearen Zusammenhange und Ambivalenzen in den Themen einzulas-
sen. Die von der UNESCO initiierte Global Citizenship Education (GECD 2018)
will Kompetenzen zur verantwortlichen Gestaltung der Zukunft vermitteln - ohne
die dem Anthropozin-Diskurs mitunter inhérente ,Krisenrhetorik® (Heise, 2010,
S. 10) oder moralisierende Du-sollst-Anweisungen aufzurufen.

~Heute sind Geologen und Biologen ja nicht mehr nur Semiotiker des offe-
nen Buches der Natur, sondern auch Kulturwissenschaftler, die an Eisbohrkernen
und Roten Listen die Spuren ihrer Artgenossen ablesen® (Malkmus, 2015, S. 196).
Welches Wissen benétigen Lernende im 21. Jahrhundert, um diese Spuren lesen
und einen selbstreflexiven Blick auf den Menschen als Akteur in Zeit und Raum
richten zu konnen? Wie lassen sich Natur- und Kulturgeschichte in Lernumge-
bungen miteinander verbinden, um etwa Politische, Okonomische, Kulturelle und
Sprachliche Bildung sowie Forschendes, Globales, Historisches, Literarisches Ler-
nen zu aktivieren? Wie lisst sich das konkret im Unterricht umsetzen? Die Griine
Padagogik mit ihrer Fiille an Theoriehintergriinden bietet sich hier an, damit sich



Lernsettings fiir sowohl geistes-, kultur- als auch naturwissenschaftliche, aber auch
inter- und multidisziplinare Lernumgebungen gestalten lassen bzw. entsprechen-
der facherverbindender Unterricht geplant werden kann.

3. Lernen im Anthropozan: am Beispiel Wasserwelten

Um konkrete Umsetzungsmoglichkeiten aufzuzeigen, konzentrieren wir uns im
geplanten Forschungsprojekt exemplarisch auf das Thema Wasser im Raum Nieder-
osterreich. Die Fokussierung auf Wasser macht es moglich, die Lebenswirklichkeit
und Alltagspraktiken der Lernenden in Primar- und Sekundarstufe anzusprechen
und offene Lernprozesse an Primarerfahrungsorten zu inszenieren. Das erdffnet
transdisziplindre Perspektiven, zu deren Illustrierung hier einige wenige Beispiele
exemplarisch aufgezeigt werden sollen.

Wasser ist als Lebenselement fiir alle Lebensprozesse notwendig. Die humane
Gesellschaft hat sich iiber ihre Tétigkeiten einen Grof3teil des verfiigbaren Was-
sers bereits angeeignet. Das Spannungsfeld erstreckt sich von der menschlich ver-
ursachten Klimaerwdrmung, welche die globale Verteilung der Wasserressourcen
beeinflusst (z. B. Ellis, 2017, S. 12), iiber vom Menschen produzierte Substanzen,
die im Wasserkreislauf landen und verteilt werden (ebd., S. 13), bis hin zu der Ver-
teilungsgerechtigkeit zwischen Produktion, Energiegewinnung, Trinkwasser und
Lebensraum fiir Organismen. Ein Sammelband widmet sich dem Thema Wasser
im Anthropozin mit vielen regionalen und globalen Beispielen im Sinne einer
nachhaltigen Nutzung dieser Ressource (Bahduri et al., 2014). Dem Kreislauf des
Lebens am Beispiel Wasser lasst sich vor diesem Hintergrund als Thema der Poli-
tischen Bildung folgen, z. B. im Gesprich vor Ort mit der Abteilung fiir Wasser-
wirtschaft beim Amt der NO Landesregierung am regionalen Beispiel. Eine Fall-
studie im niederdsterreichischen Michelhausen hat viele Ideen im Umgang mit der
Ressource Boden und dem Zusammenhang mit dem Oberflachenwasser erarbeitet
(Amt der NO Landesregierung, Abteilung Wasserwirtschaft 2010). Uber solche
sehr plastischen und exemplarischen Projekte und deren Berichte konnen lokale
Problemstellungen auch auf die eigene Gemeinde oder den Schulstandort iibertra-
gen werden. Im Sinne eines vernetzten Lernens von den lokalen Gegebenheiten zu
weltweiten Problemen mit Oberflichenwasser und Erosion bietet der Ansatz des
Globalen Lernens (vgl. Lang-Wojtasik & Klemm, 2017; Globales Lernen, 2018) die
Gelegenheit, anhand von prominenten Beispielen (z. B. Bildersuche iiber Erosion
entlang der gerodeten Regenwilder des Amazonas) neben der lokalen auch die
globale Dimension zu veranschaulichen.

Die Zusammenarbeit mit dem WasserCluster Lunz gewéhrt SchiilerInnen
praktische Einblicke in wissenschaftliches Arbeiten im Freiland und im Labor iiber
sogenannte Citizen-Science-Projekte. PowerStreams hat z. B. mit SchiilerInnen
den Stofthaushalt von Flief3gewéssern (Stickstoff und Kohlenstoff) in Abhéngig-
keit von der Regulierung untersucht und auch mogliche Handlungsoptionen auf-
gezeigt (Weiglhofer, Pélz & Hein, 2018). Uber Citizen Science wird naturwissen-
schaftliches Verstindnis im Sinne Forschenden Lernens vermittelt (vel. Reitinger,

2013; Mieg & Lehmann, 2017), in der Regel an fiir die Beteiligten relevanten Orten
mit personlichem Bezug.

Die menschliche Aneignung und Nutzung der Ressource Wasser im Anthro-
pozin lasst sich auch an einem kulturhistorischen Objekt erfahrbar machen, das
sich in der Stiftsbibliothek Klosterneuburg befindet. Das 1726 in sechs Banden
gedruckte Werk Danubius Pannonico-Mysicus beschreibt den Verlauf, die Fisch-,
Vogel- und Pflanzenwelt der unteren Donau in Karten, Studien und Zeichnungen.
Es bildet den naturwissenschaftlichen Kenntnisstand des frithen 18. Jahrhunderts
ab und lasst Geschichten iiber die identitéts- ebenso wie mobilititsstiftende Funk-
tion der Donau in Zeit und Raum aufrufen und mit der aktuellen Situation verglei-
chen. Die Biografie seines Autors, des italienischen Naturforschers und Militdrs
(zeitweise in Habsburger Diensten) Luigi Ferdinando Graf von Marsigli (1658~
1730), veranschaulicht das Prinzip von Arbeitsmigration lange vor der Erfindung
des Schengen-Raums; Marsiglis gelebte Mehrsprachigkeit macht das Konzept der
Transkulturalitit (vgl. Welsch, 2017) in Vergangenheit und Gegenwart verstand-
lich. SchiilerInnen konnen am Beispiel dieses naturhistorischen Werkes neben der
kulturellen Praktik des Buchdrucks auch die Bedeutung der Digitalisierung von
Handschriften und frithen Drucken inklusive Objektbeschreibung kennenlernen
und diese selbst vor Ort in der Bibliothek, die ,,die grofite klosterliche Biicher-
sammlung Osterreichs* (Haltrich, 2016) ist, durchfiihren. So lassen sich Histori-
sches Lernen (vgl. Handro, 2015), Sprachliche und Kulturelle Bildung im Sinne
einer Transkulturellen Pidagogik (Becker-Mrotzek & Roth, 2017, S. 32 f.) viel-
faltig miteinander verbinden. Zahlreiche weitere Beispiele in den Kontexten von
Geschichte, Literatur, Kunst, Musik sind zu erschlieflen.

Ankniipfen kann man am Beispiel Donau mit der Wasser-Rahmen-Richtlinie
(WRRL) der Europiischen Union, die, dhnlich wie damals Marsigli, den Fluss
und sein ganzes Einzugsgebiet als Gesamtheit betrachtet, ungeachtet der natio-
nalstaatlichen Grenzen. Die Vereinigung Deutscher Gewasserschutz e. V. (VDG,
2003) hat mit der WRRL als fachlichem Hintergrund sehr gute Materialien fiir die
Arbeit in Schule und auSerschulischen Bildungsangeboten erstellt, die sowohl den
rechtlichen Uberbau als auch sehr konkrete Kartierungsmaterialien zur Verfigung
stellen. Weitere Ideen fiir diese Zugange sind bei Scheuch (2004) versammelt, wo
etliche Beispiele von Denken in Flusseinzugsgebieten im Bildungskontext gegeben
werden; weiter unten findet sich noch ein Beispiel von Bast (2017), das in Form
einer autobiografischen Reminiszenz das Denken eines Kindes zeigt. In Osterreich
monitort das Umweltbundesamt die Situation von Wasser und Gewissern, viele
Berichte bzw. auch flichenhafte Daten (Online-Karten) sind frei iiber die Website
verfiigbar (Umweltbundesamt, 2018).

Mit Blick auf die von Kersten formulierten vier Kategorien ,,Zeit, Raum, Akteur
und Wissen® (Kersten, 2014, S. 381) lasst sich fiir diese ersten Beispiele zusammen-
fassen: In raumlicher und zeitlicher Hinsicht macht es die Auseinandersetzung mit
der Natur- und der Kulturgeschichte des Wassers anhand von regionalen und loka-
len Objekten und Situationen in Niederdsterreich moglich, die globale Perspektive
des Anthropozins und seine Herausforderungen verstehbar werden zu lassen. Das
Lernen an Primiarerfahrungsorten ist dabei ein wesentliches Moment, um den Men-



schen als Akteur zu begreifen: im Schaffen von kulturellen Werten ebenso wie im
Eingreifen in die und Verandern der natiirlichen Stoffkreislaufe (z. B. Wasserkreis-
lauf) und Energiekaskaden (z. B. Aneignung von Nettoprimérproduktion in Form
von pflanzlicher und tierischer Biomasse). Das Wissen, das dabei generiert wird,
beférdert neben kommunikativen, sozialen und kulturellen Kompetenzen vor allem
die Handlungskompetenz, wie sie fiir die proaktive Gestaltung einer nachhaltigen
Gesellschaft im Anthropozin lebensnotwendig ist. Dies geschieht auf dem Weg
einer Sensibilisierung fiir sprachliche und kulturelle Diversitét ebenso wie fiir die
Verantwortung des Menschen fiir die Zukunft des Systems Erde im Anthropozén.

4. Ausblick

Fur die Didaktiken der Naturwissenschaften liegt es nahe, sich mit dem Begriff
und seinen Implikationen etwa fiir Okologie, Biodiversitat, Klimawandel, Kultur-
landschaften, Lebensraume im Sinne der Bildung fiir Nachhaltige Entwicklung
zu beschiftigen; fiir die Hochschule fiir Agrar- und Umweltpadagogik hat das
Anthropozin hohe Relevanz in Bezug auf die Grundprinzipien der Griinen Pada-
gogik (Forstner-Ebhart & Haselberger, 2016) in der Agrar- und Umweltbildung
Das geplante Forschungsprojekt will den Begriff Anthropozin jedoch als
transdisziplindren Denkrahmen in die Schule bringen, um eine ficherverbin-
dende Auseinandersetzung mit der Mensch-Natur-Beziehung im Kontext der
Dimensionen Zeit und Raum (Ehlers, 2008, S. 235 ff.) zu ermdglichen. ,,Facher-
verbindender Unterricht [...] 16st die Grenzen zwischen den Gegenstdnden nicht
auf: Die Lehrinhalte werden unter Beibehaltung und sogar Bewusstmachung der
jedem einzelnen Fach eigenen Terminologie zueinander in Beziehung gebracht,
sodass sich die Gegenstdnde um das behandelte Thema als ihren inhaltlichen Mit-
telpunkt konzentrieren. [...] Facherverbindender Unterricht setzt die Facher zu-
einander in Beziehung, indem er sie an einer zu bearbeitenden Problemstellung
verkniipft.“ (Rauscher, 2012, S. 68) Um die multiperspektivischen Zugange sicht-
bar zu machen, konzentrieren wir uns exemplarisch auf das Thema Wasser im
Raum Niederdsterreich. In einem ersten Schritt werden grundlegende Informatio-
nen iiber das Anthropozén als Kompendium fiir LehrerInnen erarbeitet.
Methodischer Ausgangspunkt fiir das geplante Forschungsprojekt ist ein Ver-
stdndnis des Anthropozéns ,als inter- und transdisziplinares Konzept® (Diirbeck,
2015, S.107). Fiir die Perspektive, wie das Element Wasser im Anthropozin kultur-
wissenschaftlich beleuchtet und fiir Sprachliche und Kulturelle Bildung in der Pri-
marstufe genutzt werden kann, wird ein kultursemiotischer Zugang gewihlt, der
die fiir dieses Handlungsfeld wesentlichen Expertisen wie Linguistik, Deutsch als
Zweitsprache, Transkulturelle Pddagogik (Becker-Mrotzek & Roth, 2017, S. 32 f))
verbindet. Die vermeintliche Gegentiberstellung Natur/Kultur und der Blick auf
Kultur als Semiosphare (Lotman, 2010, S. 163-290) bilden dabei den theoretischen
Referenzrahmen, um biozentrische und anthropozentrische Perspektiven (Heise,

2010, S. 74) zu hinterfragen und soziale, materiale und mentale Dimensionen
(Posner. 2008 S 48) cemiotisch 711 erschliefRen

Als methodisch kontrollierter Zugang fiir die Aufbereitung von Fachwissen
wird die fachliche Kliarung (Heidenreich & Gropengiefier, 2017) aus dem For-
schungsrahmen der Didaktischen Rekonstruktion (Kattmann, 2007) gewéhlt. In
diesem Projekt wird die fachliche Klarung in Form einer Concept Map (Kinchin,
2000; 2011) in abgewandelter Methodik nach Roseman, Stern & Koppal (2010)
erfolgen. Das Resultat ist ein fachlich geklirtes Begriffsnetz zum Anthropozan
mit den Schwerpunkten Wasser und Niederdsterreich. Uber diese konzeptuel-
len Landkarten konnen weitere Themenfelder erschlossen werden bzw. Analysen
fiir darauf aufbauende Unterrichtsplanungsschritte erfolgen. Thr Gegenstiick sind
mentale Landkarten, wie sie sich etwa in Sprache, Literatur, Religion, Musik, Kunst
als kulturellen Projektionsflichen widerspiegeln. Konzeptuelle und mentale Land-
karten dienen als Medien der Ubersetzung im Dialog der Wissenschaften (Bach-
mann-Medick & Buden, 2008).

In der Handreichung fiir LehrerInnen, die den aktuellen Forschungsstand zum
Anthropozindiskurs abbilden soll, wird eine Vielzahl an moglichen Fragestellun-
gen, die fiir eine Erarbeitung mit Lernenden an regionalen Primarerfahrungsorten
in Niederosterreich infrage kommen, vorgestellt. In einem weiteren Schritt werden
exemplarisch kompetenzorientierte Lernaufgaben (Scheuch, 2017) fiir die Primar-
stufe (C. Sippl) und die Sekundarstufe (M. Scheuch) abgeleitet. Im Fokus steht
dabei nicht die ,Kultur des Vermessens® und die ,Kultur der Antworten®, wie sie
Gerald Bast als Problem der Informationsgesellschaft in einem Festvortrag identi-
fiziert hat. Der Hochschuljurist und Rektor der Universitit fiir Angewandte Kunst
Wien pladiert fiir , Kreativkompetenz® als ,eine der wichtigsten Fahigkeiten [...]
fiir die Bewiltigung des Lebens®, wir erganzen: im Anthropozin. Sie umfasst diese
Aspekte:

« ,Umgang mit Mehrdeutigkeit und Ungewissheit,

« Imaginations- und Assoziationsfahigkeit,

« Intuitionsfahigkeit,

o Denken in Form von Alternativen,

o Hinterfragen bestehender Strukturen und Erscheinungsbilder,

« unkonventionelle Zusammenhange herstellen,

« den Status quo in Frage stellen,

o Zukunftsszenarien entwickeln,

« neue Perspektiven suchen,

« die Tatsache anerkennen, dass es andere Formen der Kommunikation als die
verbalen gibt.“ (Bast, 2017, S. 3)

Die Parallelitit zur Gestaltungskompetenz der BNE sowie zu den Zielsetzungen
der Griinen Piadagogik ist evident. Wesentlich dafiir ist das Erzéhlen von ,, mit spe-
zieller Bedeutung aufgeladenen Geschichten® (Haltrich, 2016, S. 20). Diese Narra-
tive ,,formen Gemeinschaften und geben ihnen Identitat“ (ebd.). Fiir Niederoster-
reich lassen sich aus dem Themenfeld Anthropozin am Beispiel Wasser zahlreiche
solcher Narrative ableiten, wie eine Reminiszenz von Bast selbst zeigt:



,»Ich stamme aus einem kleinen Ort im Waldviertel. Er liegt an der ,Groflen
Europaischen Wasserscheide’ In der Schule habe ich gelernt, was das ist:
Ein Regentropfen, der dort am Boden landet, flief3t entweder in die Nord-
see oder in das Schwarze Meer. Je nachdem, ob er einen halben Meter wei-
ter nordlich oder siidlich landet. [...] Jeder einzelne Regentropfen hat sein
Schicksal — Nordsee oder Schwarzes Meer® (Bast, 2017, S. 1).

Narrative zur Auseinandersetzung mit der Mensch-Natur-Beziehung zu nutzen,
ist ein wesentlicher Schritt von der Informations- zur Wissensgesellschaft, mit der
Integration der unterschiedlichsten Wissensbereiche.
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